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PADROES DE COMPLEXIDADE TEXTUAL

RESUMO DO PROJETO

No contexto educacional contemporaneo, o Exame Nacional de Ensino
Médio (Enem) se configura como uma das principais formas de acesso ao
ensino superior publico, seja nas universidades federais, estaduais e re-
gionais. Sendo assim, as escolas de ensino médio precisam trabalhar a
proficiéncia leitora e de escrita de sua clientela que ira se submeter ao
exame ao longo e/ou final do ensino médio. Este projeto tem como objeti-
vo analisar os recursos verbais e visuais utilizados nas questoes do exame
nacional do ensino médio relativas a area Linguagens e Codigos e suas
Tecnologias. Para tanto, utiliza o funcionalismo linguistico como base de
orientacao tedrica e metodologica na analise dos aspectos funcionais da
lingua (morfossintaticos, semanticos e pragmaticos), praticado sobretudo
por Hopper e Traugott (2003) e Bybee (2016), da Gramatica do Design Vi-
sual, de Kress e van Leeuwen (2006), além da Linguistica de Corpus, segun-
do Berber-Sardinha (2004) e do programa computacional WordSmith Tools,
desenvolvido por Scott (2008). Os resultados empiricos, a partir de textos
reais das provas do Enem, forneceram dados, em uma perspectiva funcio-
nalista, para a elaboracdao de uma escala de nivel de complexidade tex-
tual, que avalia textos de lingua portuguesa a partir de trés niveis: com-
plexidade estrutural, complexidade cognitiva e complexidade visual. Essa
escala proporciona uma maior seguranca, principalmente ao professor
elaborador e ao revisor de itens das provas do ensino médio, na escolha
de textos complexos, dificeis, medianos e faceis, ou mesmos intervalares,
adequados a clientela estudantil, segundo critérios textuais que se queira
explorar em termos da proficiéncia da compreensao leitora e da producao
escrita. Trata-se, portanto, de uma pesquisa inovadora que se abaliza nos
estudos funcionalistas da lingua portuguesa, ao propor um instrumento
de avaliacao do texto em sua completude (verbal e visual), que possibilita
0 emprego de recursos tecnologicos computacionais capazes de prover a
analise da complexidade textual numa perspectiva macro.
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1. OBJETIVOS DA PESQUISA
1.1 OBJETIVOS PROPOSTOS INICIAIS

a) Analisar os niveis de complexidade dos textos da area Linguagens
e Codigos e suas Tecnologias (LCT) nas provas do Exame Nacional
do Ensino Médio — Enem, realizadas no periodo compreendido entre
2009 e 2015.

b) Verificar a relagdo do nivel de complexidade textual com as competén-
cias e habilidades na matriz Linguagens e Codigos e suas Tecnologias
do Enem.

c) Descrever 0s recursos visuais e os aspectos funcionais da lingua
(morfossintaticos, semanticos e pragmaticos) dos textos da area

Linguagens e Codigos e suas Tecnologias do Enem.

d) Verificar os niveis de proficiéncia na leitura numa perspectiva longi-
tudinal para cada um dos anos do ensino médio anteriores ao Enem.

1.2 INDICADORES DOS OBJETIVOS ATINGIDOS

a) Inventario de indicadores linguisticos e visuais de complexida-
de textual.

a.1 Textos motivadores da redacao (concluido).
a.2 Textos das questdes de LCT (concluido).

b) Frequéncia das competéncias e suas respectivas habilidades avalia-
das nos textos das provas por ano.

b.1 Textos motivadores da redacao (concluido).
b.2 Textos das questdes de LCT (concluido).
c) Elaboracao da Escala do Nivel de Complexidade Textual, segundo os

niveis: estruturais, cognitivos e visuais e levantamento das frequén-
cias dos indicadores (concluido).
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d) Validacao da Escala do Nivel de Complexidade Textual junto a gru-
pos amostrais de alunos no reconhecimento de textos complexos,
dificeis, medianos e faceis (concluido).

2.BASETEORICO-METODOLOGICADAPESQUISA

Esta secao se divide em duas partes: a primeira apresenta uma sintese
das teorias que abalizam esta pesquisa, e a segunda apresenta 0s passos
anteriores a elaboragao da escala do nivel de complexidade textual.

2.1 BASE TEORICA DA PESQUISA

Para iniciarmos a pesquisa, houve a fundamentacao tedrica da pesquisa
que teve como foco o Funcionalismo Linguistico, a Gramatica do design
visual, a Linguistica de corpus e a Complexidade textual vinculada a Lin-
guistica Computacional, cuja sintese esta exposta a seguir.

2.1.1 Funcionalismo linguistico

Como este projeto tem o objetivo de analisar os recursos verbais e visuais uti-
lizados nas questoes do Exame Nacional do Ensino Médio relativas a area Lin-
guagens e Codigos e suas Tecnologias, optamos por trabalhar com o Funciona-
lismo Linguistico, visto que seus estudiosos trabalham essencialmente com a
linguagem verbal e nao verbal, nas modalidades falada ou escrita, retiradas de
contextos reais de interacao humana, observando as relagdes entre os consti-
tuintes linguisticos e seus significados ou fungdes, ou entre a lingua e seu meio.

Contrariando a consideracao de que a lingua & um sistema auténomo, um feno-
meno mental, que pode ser descrito como objeto formal, imanente, concepgao
propria dos formalistas (e exigida predominantemente na prova de redacao do
Enem), os funcionalistas tendem a considerar a lingua como um fenémeno so-
cial, um instrumento de comunicacao, cuja estrutura tem regularidades provi-
sorias, sensivel as pressoes de uso provenientes de diversas situagoes comuni-
cativas (concepgao explorada no restante das questoes relativas aos diversos
géneros da area Linguagens e Codigos e suas Tecnologias da prova do Enem).

Entdo, considerando a lingua como instrumento de interacao social entre os
seres humanos, adotamos, para esta pesquisa, duas vertentes funcionalistas,
a Linguistica funcional norte-americana, praticada sobretudo por Hopper e
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Traugott (2003) e Bybee (2010), na analise dos aspectos funcionais da lingua
(morfossintaticos, semanticos e pragmaticos), e a Linguistica Sistémico-Fun-
cional (LSF), mais especificamente, na analise dos recursos multimodais sob a
oOtica da Gramatica do Design Visual (GV), de Kress e van Leeuwen (2006), que
reelaboram o modelo sistémico-funcional desenvolvido por Halliday (1985).

Assim, tendo como pressuposto o fato de que a lingua desempenha fun-
¢oes que sao externas ao sistema linguistico e o de que essas fungoes ex-
ternas influenciam a organizagao interna do sistema linguistico, a Linguis-
tica funcional norte-americana busca explicar a forma da lingua atraves
do uso que se faz dela. Segundo Hopper e Traugott (2003) e Bybee (2010), a
lingua é usada para satisfazer necessidades interativas, e suas estruturas
devem ser explicadas com base no uso real a que elas se prestam. Nesse
sentido, a lingua é tida como um "sistema adaptativo" (Du Bois, 1985), uma
"estrutura maleavel" (Bolinger,1977) e "emergente" (Hopper, 1987), visto
que esta sujeita as pressoes do uso, ou seja, a codificacao linguistica é
resultante do uso (da lingua).

Para Du Bois (1985), a gramatica € um sistema adaptativo em que forcas
motivadoras dos fenOmenos externos penetram no dominio da lingua
e passam a interagir com forcas organizadoras internas, competindo e
conciliando-se sistematicamente com elas. Deriva dai, pois, a evolucao
de construcoes relativamente livres no discurso, motivadas por necessi-
dades comunicativas, para construcoes relativamente fixas na gramatica.

Segundo Bolinger (1977), o linguista deve investigar as circunstancias dis-
cursivas que envolvem as estruturas linguisticas, seus contextos de uso
especifico. Assim, uma gramatica funcional deve explicar as regularidades
da lingua conforme as circunstancias sob as quais as pessoas a utilizam, ou
seja, a descricao e a explicagao dos fenomenos linguisticos precisam incluir
referéncia ao falante/escritor, ao ouvinte/leitor, aos seus papéis e seu esta-
tuto numa situacao de interagao determinada socioculturalmente.

Hopper (1987) propde uma gramatica emergente e define-a como um re-
pertorio de estratégias rotinizadas de construcoes discursivas. Essas es-
tratégias sao improvisadamente agrupadas sempre que 0s usuarios in-
teragem, podendo resultar desse agrupamento o surgimento de novas
estratégias linguisticas candidatas a se gramaticalizarem, caso se tornem
habituais por aparecerem frequentemente em um dado contexto de uso.
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Com base nisso, adotamos a concepcao de que a lingua € usada, sobretudo,
para satisfazer as necessidades comunicativas. Ela resulta, portanto, da ex-
periéncia acumulada dos falantes individuais, da sua avaliacao do contexto
presente, e, principalmente, da interagao linguistica com seus interlocuto-
res, cujas experiéncias e avaliagdoes podem ser completamente diferentes.

Considerando as assimetrias de suas experiéncias, falantes e ouvintes ne-
gociam e adaptam func¢oes e formas para o sucesso da troca comunicativa,
permitindo que a lingua altere seus padroes discursivos e sua contraparte
mental. Desse modo, essas negociagoes e adaptagoes geram mudancas.
Nesse sentido, a estrutura € motivada pelo contexto comunicativo, tor-
nando-se, para nos estudiosos, uma variavel dependente, ja que sao os
usos linguisticos que, com o passar dos tempos, se regularizam e fixam-
-se, dando forma ao sistema. Cabe a nos, ao lado da descricao da sintaxe,
investigar as circunstancias discursivas que envolvem as estruturas da
lingua e os seus contextos especificos de uso. Resulta dai a necessidade
de investigar a sintaxe abrangendo a semantica e a pragmatica.

Nessa perspectiva, destacamos para este estudo, numa perspectiva fun-
cionalista, os principios da iconicidade e da marcacao, além do estudo
dos planos discursivos e do estatuto informacional da estrutura textual
(verbal e visual).

Nos estudos linguisticos, define-se iconicidade, em sua versao forte, como
a correlacdo natural entre forma (codigo linguistico/expressao) e funcao
(designatum/conteldo). Os funcionalistas, por sua vez, defendem a ideia
de que a estrutura da lingua reflete, de algum modo, a estrutura da expe-
riéncia humana (conceptualizagao humana do mundo).

Em sua formulacao branda, a relacao de um-para-um entre expressao/
forma e conteddo se insere num continuum entre os polos transparéncia e
opacidade; sendo esta ultima interpretada como decorrente da trajetoria
de gramaticalizacao (cf. GIVON, 1990).

Segundo Givon (1990), trés subprincipios sdo desdobrados da propriedade
geraliconica, que se relacionam a quantidade de informacao (quantidade),
ao nivel de proximidade entre os constituintes (integracdo) e a ordenacao
sequencial (linear) desses mesmos constituintes. Estes subprincipios se
traduzem pelos seguintes postulados: o primeiro - quanto maior, mais im-
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previsivel (mais nova) e saliente for uma informacao a ser transmitida ao
interlocutor, maior sera a quantidade de forma a ser utilizada na codifica-
cao morfossintatica dessa informagao; o segundo - quanto mais proximos
estiverem dois conteldos, conceptual e cognitivamente, mais proximas
também deverdo estar as formas que os representam; e o terceiro - quan-
to mais importante, mais urgente, previsivel e tematico for um conteldo,
mais sua forma correspondente tendera a ser colocada em primeiro lugar.

Acreditando que as “estruturas sintaticas nao devem ser muito diferentes,
na forma e na organizacao, das estruturas semantico-cognitivas subjacen-
tes”, Furtado da Cunha et al. (2003, p. 34) advogam que, teoricamente, o
principio da iconicidade, em sua versao branda, permite detalhar as con-
dicoes que governam o uso dos recursos de codificacao morfossintatica
da lingua, uma vez que ha razoes estritamente humanas de importancia e
complexidade que se refletem nos tragos estruturais da lingua, portanto
ela nao € um mapeamento arbitrario de ideias para enunciados.

Interessa também, para o nosso estudo da Complexidade textual, o princi-
pio meta-iconico da marcagao, que, Givon (1991, p.106), de forma idealizada
(um construto teorico), formula que “Categorias que sdo cognitivamente
marcadas (i.é., complexas) tendem a ser marcadas estruturalmente”.

Dessa forma, Givon (1990, 1995) apresenta trés critérios para se distinguir
categorias marcadas e categorias nao-marcadas, em um contraste grama-
tical binario:

a) complexidade cognitiva: a categoria marcada tende a ser cognitiva-
mente mais complexa — em termos de esfor¢co mental, demanda de
atencao ou tempo de processamento - do que a nao-marcada.

b) complexidade estrutural: a estrutura marcada tende a ser mais com-
plexa ou maior do que sua correspondente nao-marcada.

¢) (distribui¢do de frequéncia: a categoria marcada tende a ser menos

frequente nos textos e, assim, cognitivamente mais perceptivel do
que a categoria correspondente nao-marcada.

442



PADROES DE COMPLEXIDADE TEXTUAL

Esses trés subprincipios tendem a representar um correlato mais geral
entre padroes de marcacdo e motivacgoes substantivas (comunicativas e
cognitivas) que governam a natureza iconica das relagdes entre conteido
e expressao. Ou seja, a correlagao entre a marcacao estrutural, marcacao
cognitiva e baixa frequéncia de ocorréncia é o reflexo geral da iconicida-
de na gramatica. Esse reflexo representa o isomorfismo entre correlatos
substantivos e formais da marcagao, entao as categorias que sao estru-
turalmente mais marcadas tendem também a ser substantivamente mais
marcadas (FURTADO DA CUNHA et al., 2003).

Givon (1995) defende ainda que uma mesma estrutura pode ser marcada
num contexto e nao-marcada em outro, acrescentando que, por esse an-
gulo, a marcagao é um fendmeno dependente do contexto, devendo, pois,
ser explicada com base em fatores comunicativos, socioculturais, cogni-
tivos ou biologicos. Entao, considerando o carater fluido e criativo da lin-
gua, essa perspectiva contraria a ideia do carater binario desse principio,
reforcando o seu carater nao-binario.

Segundo Furtado da Cunha et al. (2003, p. 43), a informatividade se mani-
festa em todos os niveis da codificagao linguistica e diz respeito ao que
falante/ouvinte compartilham, ou supoem compartilhar, em situacao de
interacao. Do ponto de vista cognitivo, as pessoas se comunicam para in-
formar o ouvinte sobre alguma coisa, relativa ao mundo externo, ao seu
proprio mundo interior, ou algum tipo de manipulacao que queira exercer
sobre esse ouvinte.

A hipotese geral que explica a questao do estatuto informacional dos
constituintes e a organizagao destes na sentenga/imagem é a de que
a estrutura informativa do discurso, seja oral seja escrito ou mesmo
imagético, deve apresentar elementos conhecidos e novos. A informa-
cao dada em geral corresponde aquele conhecimento partilhado pelos
interlocutores. E ela que cria condicdes para que o falante introduza o
novo que, por seu turno, vai ampliar e/ou reformular os conhecimentos
do ouvinte. Desse modo, ha como opg¢ao nao-marcada a ordem dado/
novo, ou seja, ha uma maior tendéncia de a informacao dada anteceder
a informacao nova.
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Também nessa perspectiva, o modo como o falante organiza seu texto é
determinado tanto por seus objetivos comunicativos, como pela percep-
¢ao das necessidades do seu interlocutor, para que a comunicagao se pro-
cesse satisfatoriamente. Resulta dai o que é central e o que é periférico no
texto (verbal e ndo verbal). Em termos de estrutura textual, ou de planos
discursivos, essa divisao entre central e periférico é correspondente a dis-
tincao das nogodes de figura e fundo.

Segundo Furtado da Cunha (2003, p. 40), o “fundamento cognitivo para
o plano discursivo, com suas dimensodes originais de figura e fundo,
provém da psicologia gestaltica”. Segundo essa concepcao, identifi-
ca-se mais prontamente as entidades que se apresentam em primeiro
plano, como figuras bem-recortadas e focalizadas, contrastando com
o todo periférico, que passa a ser percebido em segundo plano ou
em plano de fundo. A Gramatica Visual tem esse entendimento, como
veremos adiante.

Em termos textuais, entende-se como figura aquela por¢ao da narragao
que apresenta, segundo a tipologia de Hopper e Thompson (1980), a se-
quéncia temporal de eventos concluidos, pontuais, afirmativos, realis, sob
a responsabilidade de um agente, que constitui a comunicagao central,
mais saliente ou principal. Por fundo entende-se as por¢oes descritivas
das agoes e eventos simultaneos a cadeia da figura, somadas a descricao
de estados, da localizagao dos participantes da narrativa e dos comenta-
rios avaliativos.

A outra vertente funcionalista que utilizamos é a Linguistica Sistémico-
-Funcional (LSF). Para o entendimento da abordagem da GV, proposta por
Kress e van Leeuwen (2006), sentimos a necessidade de recorrer ao mode-
lo de Halliday (1985) para o entendimento da reelaboracdo proposta na GV
para o estudo da linguagem nao verbal.

Como dissemos, a LSF tem como base os estudos de Halliday (1985) e pode
ser entendida como uma teoria social que se preocupa com 0s usos da
lingua, reconhecendo a linguagem como entidade viva, presente em varias
situagoes, grupos, locais e eventos. Segundo essa teoria, a linguagem é
concebida como uma propriedade de comunidades, culturas e individuos,
e, portanto, variavel, disponibilizando aos falantes/escritores, que dela
fazem uso, um potencial de significados, a fim de estabelecerem relagoes,
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representarem o mundo; enfim, satisfazerem suas necessidades em con-
textos sociais especificos.

Podemos, assim, explicar a especificidade da terminologia da LSF: siste-
mica, pelo fato de ver a lingua como redes de sistemas linguisticos in-
terligados, que os usuarios se servem para a construcao de significados
e realizar seus propositos no mundo; e cada um desses sistemas € um
conjunto de alternativas possiveis que podem ser semanticas, léxico-gra-
maticais ou fonologicas/grafologicas; e funcional, por explicar as estru-
turas gramaticais em relacao ao significado, as funcoes que a linguagem
desempenha em textos.

A partir dai, podemos explicar o termo metafuncdo, o qual esta rela-
cionado ao fato de que todo ato comunicativo pode ser interpretado a
partir de multiplas perspectivas que se complementam, sendo a lingua
um recurso que combina simultaneamente trés tipos de significados/
metafuncdes, quais sejam ideacional, interpessoal e textual, que podem
ser descritas como:

a) ametafuncao ideacional significa referir ou denotar, e liga-se ao sis-
tema de transitividade, que especifica os papéis dos elementos da
predicagao (Ex.: ator, meta), codifica os significados de nossa expe-
riéncia, tanto do mundo exterior (social) quanto no mundo interior
(reacdes, cognicao, percepcdo, assim como atos linguisticos de falar
e de entender), descrevendo, portanto, processos mentais, mate-
riais e abstratos;

b) a metafuncdo interpessoal expressa papéis e atitudes dos partici-
pantes numa situacao comunicativa, e liga-se ao sistema de modo
(Ex.: indicativo, imperativo, estruturas interrogativas) e modalidade
(Ex.: auxiliares modais, elementos modalizadores) codifica as fun-
¢Oes ditas sintaticas (Ex.: sujeito, predicador, complemento) e diz
respeito a troca, isto &, aos papéis da fala, no sentido de interagir
com as outras pessoas. E por meio dela que o falante expressa seu
julgamento e suas atitudes (componente de orientacdo para o falan-
te), bem como as relagdes que estabelece entre si proprio e o ou-
vinte, ou seja, estabelece e mantém relagdes comunicativas, sociais
(componente de orientacdo para o ouvinte;
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c) a metafuncao textual atua na organizacao do texto e liga-se ao sis-
tema de tema (tema e rema) e o de informagdo (dado e novo, foco),
que especificam as relagdes (dentro do enunciado; ou entre o enun-
ciado e a situacdo), dizem respeito a organizar a mensagem (orga-
nizando o fluxo discursivo e criando continuidade), ajustando-a a
outras mensagens e ao contexto mais amplo, isto &, a funcgao lin-
guisticamente intrinseca. Ainda no componente textual da grama-
tica funcional, diferentemente das nocdes de tema e informacao,
encontra-se o conceito de coesdo textual, que consiste nas relagoes
semanticas por meio das quais a interpretacao de um item depen-
de de outro que integra o mesmo texto e estabelece-se mediante
o emprego dos recursos de referenciacao, repeticao, sequenciacao,
juncao, entre outros.

Resumindo, as metafuncgoes ideacional, interpessoal e textual referem-se
mais especificamente a linguagem verbal. Para a linguagem nao verbal,
Kress e van Leeuwen (2006) reelaboram essas mesmas fun¢des na GV, sob
a descricao, respectivamente, dos termos: metafuncdo representacional,
metafuncdo interativa e metafuncdo composicional. Estas metafuncoes
estdo descritas na secao referente a GV.

2.1.2 Gramatica do design visual

As questoes da prova de Linguagens, Codigos e tecnologias, em geral, ex-
ploram textos com saliéncia da linguagem verbal, ou da linguagem nao
verbal (imagem), ou das duas modalidades integradas em um todo, que
remetem a compreensao ou a producao ou a analise linguistica, de modo
a verificar o dominio de leitura e de redacao do aluno participante.

Dessa maneira, os textos se apresentam nos mais diversos géneros, pre-
sentes no cotidiano das pessoas, e sao caracteristicos por possuirem, na
sua forma de constituicao e de apresentacao, uma estruturagao significa-
tiva. O proprio texto escrito ja traz significados sob diferentes perspec-
tivas: a disposicao, o tamanho, o formato e as cores das fontes que ja
sao indicios da presenca de diferentes modos de representacao, ou seja,
constroem sentidos e estabelecem relacoes atravées dos conteldos ou
discursos neles veiculados. Essas diferentes perspectivas de visualizagcao
do texto escrito e sua disposicao interessam aos estudos empreendidos
pela Semantica Social e pela Multimodalidade Discursiva que as chamam
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de multimodalidade, nocao esta que pode ser ampliada pela presenca
de elementos como imagens, sons, animagdes (emoticons, por exemplo),
principalmente porque pode tornar mais explicita a relacao entre os dife-
rentes modos de representacao, e, portanto, um recurso bastante valido
para a afericao de aprendizagem.

Segundo Dionisio (2005), os textos demonstram em sua multimodalidade,
de alguma forma, as relagoes entre a sociedade e o que ela representa; ou
seja, tanto as acoes sociais quanto os géneros, que as tornam explicitas,
sao multimodais, considerando a sua capacidade de produzirem os senti-
dos pretendidos pelo enunciador/interlocutor, através de “no minimo dois
modos de representacao: palavras e gestos, palavras e entonacoes, pala-
vras e imagens, palavras e marcas tipograficas, palavras e sorrisos, pala-
vras e animacoes, etc.” (DIONISIO, 2005, p. 178). E, com o advento das novas
tecnologias da informacao e comunicagao, as formas de se produzir e de
se processar conhecimentos, sentidos, significados ganharam uma nova
configuracao, em que a palavra e a imagem tém, cada vez mais, uma rela-
¢ao integrada, necessitando, portanto, de que seja dada a devida impor-
tancia a multimodalidade dos textos escritos no contexto educacional ou
mais especificamente na teoria linguistica ou até mesmo no senso comum.

A multimodalidade tem seu aporte no Funcionalismo Linguistico, sobretu-
do Linguistica Sistémico Funcional (LSF). As conhecidas nogoes de fun¢des
da linguagem ideacional, interpessoal, textual, introduzidas por Halliday
(1985), estabelecem a articulacdo entre recursos semioticos e as formas
linguisticas. Como dissemos na segao anterior, Kress e van Leeuwen (2006)
reelaboram essas mesmas funcoes na Gramatica do design visual, sob a
descricao, respectivamente, dos termos: metafuncdo representacional,
metafuncado interativa e metafuncdo composicional.

A metafuncado representacional comunica a relagao entre os participantes
internos de uma imagem. Nessa metafuncao, os participantes podem ser
classificados como interativos e como representados. Os participantes in-
terativos produzem ou visualizam imagens; ja os participantes representa-
dos sao (re)tratados nas imagens. Segundo Kress e van Leeuwen (2006), na
composicao das imagens, podem ser expressas as relagoes vetoriais, ou
seja, a conexao entre os participantes de uma determinada representacao
imagética através de processos narrativos ou através de processos con-
ceituais. Os processos narrativos apresentam participantes ligados por
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vetores que indicam acgoes, que, por sua vez, podem se dar através de dois
processos: processos de acdo, que implicam um ator praticando uma agao
sobre uma Meta; e processos de reacao, que implicam um reagente que
pratica a acao de olhar para um Fendmeno. Ja 0s processos conceituais
ocorrem quando nao ha vetores e os participantes sao apresentados de
maneira estatica e atemporal. Esse tipo de processo classifica (tido como
classificacional), estrutura (analitico) ou confere significado (simbélico).

A metafuncado interativa estabelece entre o leitor/observador e a imagem
observada uma relagdo que apresenta os seguintes aspectos: contato,
distancia social, perspectiva e modalidade. Contato é a representacao
imagética do participante que “olha” (ou nao) para o leitor. A distdncia
social corresponde ao nivel de interacao estabelecido entre a imagem e o
leitor, podendo, desta forma, firmar relacoes de maior ou menor proximi-
dade entre eles. A perspectiva denota o angulo em que sao representados
os participantes. E a modalidade diz respeito a verossimilhanca entre o
real e o imagético.

A metafuncdo composicional diz respeito a composicao do conjunto todo
coeso, a partir trés principios de composicao inter-relacionados, que sao
o valor de informacgao, a saliéncia e a estruturacao. O valor de informacgao
é verificado por meio do local dos elementos (participantes e sintagmas
que relatam uns aos outros e ao Espectador) que tem valores informativos
especificos anexados as varias zonas da imagem: a) os elementos dispos-
tos ao lado direito correspondem ao Novo (a novidade, o desconhecido),
a0 passo que os dispostos a esquerda remetem ao Dado (aquilo que ja se
supoe conhecido pelo leitor); b) os elementos dispostos na parte superior
da imagem tém valor de Ideal, enquanto aqueles dispostos na parte in-
ferior, correspondem ao Real; c) os elementos dispostos no centro e nas
margens denotam a informacdo central (principal) e as informacdes su-
bordinadas (ou secundarias), respectivamente. O principio de saliéncia es-
tabelece uma hierarquia de importancia entre os elementos, cuja funcao é
atrair a atencao do espectador em diferentes graus, quais sejam: plano de
fundo ou primeiro plano; tamanho; contrastes de tons e cores; diferenca
de nitidez, entre outros. Segundo o principio da estruturacdo a presenca
ou auséncia de planos de estrutura desconecta ou conecta elementos da
imagem, significando que eles pertencem ou nao ao mesmo sentido. Isso
pode ser realizado ou nao por elementos que criam linhas divisorias, ou
por linhas de estruturacgao reais.
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Embora as metafuncdes nao sejam excludentes, para esta pesquisa,
interessa a metafuncao composicional, posto que objetivamos ana-
lisar os recursos multimodais relativos a composicao das provas do
Enem.

2.1.3 Linguistica de corpus

Tomamos de Berber-Sardinha (2004, p. 18) a concepgao de corpus como
material linguistico oral e/ou escrito, cuja extensao e profundidade de-
vem dar conta de representar usos linguisticos especificos, tendo em
vista que tais dados sao organizados a partir de critérios de compo-
sicao definidos pelos objetivos de descricao e analise. Os dados dos
corpora precisam estar dispostos em formato eletronico, de modo que
seja possivel o processamento por programas de computador, o que
permite o dominio de quantidades extensas de informagao que nao
poderiam ser tratadas manualmente pelo pesquisador, ainda que dis-
pusesse de uma grande equipe.

Esse aspecto da extensao dos corpora é também explicado por Berber-
-Sardinha (2004) como critério de classificagao, distribuido numa variacao
de cinco padroes, quais sejam:

i. pequeno - quando a extensao é inferior a 80 mil palavras;

ii. pequeno-médio - quando a quantidade de palavras fica entre 80 e
250 mil;

iii. médio - quando esse nimero varia entre 250 mil e 1 milhao de
palavras;

iv. médio-grande - quando a extensao vai de 1 milhdao a 10 milhdes de
palavras; e

V. grande - a partir de 10 milhdes de palavras.
E importante mencionar que a opcao por esta ou aquela extensao dos cor-

pora vai depender dos objetivos da pesquisa, dos critérios que orientam a
necessidade de extensao e de densidade dos dados.
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A organizacao dos dados desta pesquisa se deu pela necessidade de me-
lhor compreender como o nivel de complexidade dos textos, a partir de
parametros mais discursos e menos formais. Para isso, utilizamos os pre-
sentes nos textos dos exames do Enem (2009-2015), armazenados em ex-
tensao *.pdf, especificamente a prova que contempla a area de Linguagens
e Codigos e suas Tecnologias.

Empregamos uma das ferramentas da Linguistica de Corpus (LC), o pro-
grama computacional denominado WordSmith Tools (WST), desenvolvido
por Scott (2008), da Universidade de Liverpool. E um programa concordan-
ceador de analise de corpus usado nas Ciéncias Sociais. Por se tratar de
um software muito rapido, acaba acelerando o processo de levantamento
dos termos da linguagem especializada com mais eficiéncia, velocidade e
precisao do que uma busca manual, que fatalmente levaria mais tempo.
Para Berber-Sardinha (2004, p. 112):

“[...] & facil perceber que se trata de um programa que reline as principais

ferramentas que o linguista de corpus precisa para identificar e comparar

frequéncias e listar palavras no seu contexto original.”

O WST é composto das seguintes ferramentas: Wordlist, Keyword e Con-
cord. Vejamos:

a) Wordlist - é a ferramenta basica do WST que fornece ao pesquisador
uma lista de palavras do texto. Essa lista pode aparecer em ordem
alfabética, ordem de frequéncia e dados gerais sobre o corpus. Por
meio dessa ferramenta é possivel criar listas de palavras dos textos
que compdem o corpus. Particularmente para a nossa pesquisa, 0
uso da ferramenta possibilita conhecer o nimero de paragrafos dos
textos carregados no aplicativo, a quantidade de oragoes, o nimero
de palavras por oracao e razao type/token.

b) Keyword - esta ferramenta faz a comparacdo entre a lista de pala-
vras consideradas mais importantes geradas dos textos seleciona-
dos e um corpus de referéncia. Essa comparacao é importante, visto
que, através dela, pode-se ter acesso aos termos tipicos do corpus
de analise. Para esta pesquisa, a ferramenta Keyword foi empregada
para a definicao de alguns indicadores da complexidade cognitiva
da escala textual que demandavam a comparagao entre corpora e a
comparacao entre os textos que constituem o mesmo corpus.
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¢) Concord - é a ferramenta que produz concordancias. Concordancias,
segundo Berber-Sardinha (2009, p. 87) “sao listagens das ocorréncias
de um item especifico (chamado termo de busca ou n6dulo, que pode
ser formado por uma ou mais palavras) acompanhado do texto ao
seu redor (o cotexto)”. Através do Concord é possivel analisar em que
contexto um termo esta situado. E uma ferramenta muito dtil na bus-
ca de termos complexos que se constituem de sequéncias fixas de
palavras - clusters.

A interface do aplicativo permite a compreensao e a leitura das ocorrén-
cias mesmo antes de se processar a analise. De certo modo, isso acaba por
promover o que Ezzy (2002, p. 60) chama de “analisar os dados durante a
coleta dos dados™. Nesta pesquisa, a indicagao do autor é produtiva pri-
meiramente porque o procedimento de identificar elementos numa leitura
prévia de exemplares dos textos ja possibilita reflexdes sobre niveis de
complexidade textual e escolhas operadas em sua escritura.

2.1.4 Complexidade textual e modelos de analise

Dada a falta de um conceito de complexidade textual na literatura dis-
ponivel, estamos concebendo CT como uma rede de sistemas de signos
linguisticos e visuais integrados passiveis de identificar o grau de inteligi-
bilidade de textos por diferentes usuarios.

Tomando como ponto de referéncia a nogao de usos especificos e de va-
riacdo de terminologias (sob a forma de sin6nimos, parafrases e expla-
nacoes), Ciapuscio (1998) avaliou a complexidade em diferentes tipos de
textos que tratavam de uma mesma tematica, dirigidos a diferentes perfis
de leitores (cientistas, pablico semileigo e leigo). Em 2003, a mesma autora
propoe, a partir dessas nogoes iniciais, uma tipologizacao de quatro niveis
(ou multinivel):

a) o nivelfuncional do texto, que tem relagdo com a funcdo ou proposito;

b) o nivel situacional, que se relaciona aos interlocutores e tipo de co-
municagao envolvidos;

1 Data analysis during data collection” (EZZY, 2002, p. 60).
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c) onivel de contelido semantico, que inclui modos de tratamento e de
apresentacao do tema; e

d) nivel formal-gramatical, que inclui aspectos gramaticais, lexicais e
terminologicos.

A cada um desses niveis corresponde uma gradagao, tendo na analise con-
junta de todas essas variaveis a identificacao dos tipos de textos e, por-
tanto, de seu nivel de complexidade.

Na mesma direcao, a analise multidimensional (AMD) possibilita a as-
sociacao de analises de nivel geral (do corpus) com analises de nivel
textual (um texto no corpus e dele com suas frases ou expressoes) em
funcao de diferentes dimensoes. O objetivo da AMD ¢, pois, identificar
padroes de coocorréncia de caracteristicas linguisticas e situacionais.
Possui carater essencialmente quantitativo e computacional, descreven-
do seus objetos por meio de uma grande quantidade de caracteristicas,
conforme propds Biber (1988).

Nesse modelo de analise, a tarefa inicial do pesquisador é a revisao da bi-
bliografia sobre os tipos de texto do corpus para identificar caracteristicas
Linguisticas, com vistas a composicao das variaveis de estudo.

Finatto (2011) sumariza a proposta de AMD, a partir do trabalho de Shergue
(2003), especialmente indicando a nogao de dimensao, conforme exemplificado

do Quadro 1.

QUADRO 1- CARACTERISTICAS LINGUISTICAS E FUNGOES

CARACTERISTICA LINGUISTICA FUNCOES

Conexao entre oragoes, fragmentar o texto

Conjuncao coordenada (PACHECO, 1997, p. 95)

Conexao entre oragoes, complexidade

Conjungao subordinada estrutural (PACHECO, 1997, p. 95)

Pronomes pessoais de 12 e 22 pessoa Interagdo e envolvimento (BIBER, 1988, p. 225)

Marcar incerteza do autor ou apresentar

o contelido de forma mais generalizada,
Salvaguardas distanciamento (CHAFE; DANIELEWICZ, 1986

em BIBER, 1988, p. 106, 240; SALAGER-ME-

YER,1994, p. 154)
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CARACTERISTICA LINGUISTICA FUNCOES

Distanciamento e abstragao (BIBER, 1988,

Passiva p. 228)

Interagao com o ouvinte em chamadas de
Look e See atencao para o topico que esta sendo apre-
sentado (SERAFINI; SHERGUE, 2002)

Organizar o texto nao em fun¢ao de nds mes-
Densidade e nominalizagoes mos mas em func¢ao de ideias, razoes, causas,
distanciamentos (EGGINS, 1994, p. 59)

Fonte: Finatto, 2011, p. 13.

As caracteristicas linguisticas listadas na primeira coluna correspon-
dem a dimensao ou, no dizer de Berber-Sardinha, seriam o status assu-
mido pelo conjunto de caracteristicas interpretado do ponto de vista
de sua fungao comunicativa. Logo, as caracteristicas resultam da ana-
lise e interpretacao feita nos textos dos corpora, nao sendo o ponto de
partida aprioristico.

A compreensao de diferentes escalas de CT e sua mensuracao (tanto em
nivel do corpus como de textos que o constituem) podem ser objetiva-
mente favorecidas pelo uso de aplicagdes eletronicas, capazes de pro-
cessar grandes volumes textuais a partir da execugao de instrugoes por
processador(es), abrangendo a entrada, a verificagao, o armazenamento, a
recuperacao, a transformacao e a producao de novas informagoes a partir
dos dados fornecidos pelo pesquisador, conforme apresentamos na se¢ao
(c) Linguistica de Corpus.

A exemplo do WST (que esta sendo utilizado nesta pesquisa), o sistema
Coh-Metrix (cohesion metrics) @ uma aplicacao desenvolvida por pesqui-
sadores da Universidade de Memphis (GRAESSER; McNAMARA; LOUWERSE;
CAl, 2004), nos Estados Unidos, para analise de textos em inglés. O pro-
grama calcula marcas de coesao e de coeréncia textual a partir de itens
lexicais, sintaticas, semanticas e referenciais, que sao chamados de mé-
tricas na terminologia da Linguistica Computacional. Em sua versao para
0 portugués?, apresenta sessenta métricas, agrupadas em seis conjuntos,
que indicam a complexidade de um texto, quais sejam:

1. Identificacdo Geral e Informacdo de Referéncia, indices de Inteligi-
bilidade, Palavras;

2 (www.nilc.icmc.usp.br/coh-metrix-port).
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Gerais e Informacao do Texto, indices Sintaticos, indices Referen-
ciais e Semanticos e Dimensoes do Modelo de Situagoes;

indices de inteligibilidade calculados com as formulas Flesch Rea-
ding Ease e Flesch Kincaid Grade Level. Essas formulas consideram
tamanho de sentenca, nimero de palavras por sentenca e nimero
de palavras diferentes por sentenca;

Identificacao de quatro subclasses: Contagens Basicas, Frequén-
cias, Concretude, Hiperonimos;

Identificagcao de cinco subclasses: Constituintes, Pronomes, Ti-
pos e Tokens, Conectivos, Operadores Logicos e Similaridade sin-
tatica de sentencas;

. Identificacao de trés subclasses: Anafora, Correferéncia e Analise

Semantica Latente;

Identificacao de quatro subclasses: Dimensao Causal, Dimensao In-
tencional, Dimensao Temporal e Dimensao Espacial.

Embora Finatto (2011) aponte para a base eletrénica em que a ferra-
menta esta hospedada (vide nota), ndo conseguimos, até o momento
presente, processar nenhum texto (error Gateway Time-out), a fim de
atestar o modelo de processamento do Coh-Metrix para portugués, a
exemplo da ilustracao que a pesquisadora apresenta com amostra de
texto da Constituicao do Brasil - Titulo Il: Dos direitos e deveres indi-
viduais - Capitulo I°.

Em termos mais gerais, o0 WST e Coh-Metrix apresentam funcionalidades
semelhantes, restando diverso que o primeiro submete a processamento
no disco rigido da maquina fisica do pesquisador, e 0 segundo se processa
no ambiente web.

3 Ver Finatto (2011).
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3. ORGANIZACAO DO CORPUS

Para a organizacao do corpus, foi feita a separacao das questoes da pro-
va de LCT* do Enem em dois tipos: (i) questdes que apresentavam textos
unicamente verbais e (ii) questdes que utilizam como fonte textos com
recursos verbais e visuais integrados. Para facilitar a leitura dos dados
pelo WST, criamos um diretério (pasta) geral, subdividido em sete pastas
correspondente a cada ano do periodo de 2009 a 2015. Para cada ano, foi
criada uma pasta dividida em textos verbais e textos integrados (com ima-
gens), havendo outra subdivisao nos anos em que ocorreram duas aplica-
coes do exame (2010 e 2015), conforme disposto na figura 1.

FIGURA 1- DIRETORIO DO CORPUS DA PESQUISA PACOTE

333

Fonte: Elaborado pelo autor.

Depois de elaborado o diretorio, procedemos @ nomeagao dos arquivos.
As provas foram coletadas no site do INEP, garantindo a fidelidade da fon-
te. Todos os arquivos que estavam disponiveis em extensao *.pdf, foram
convertidos para extensao *.txt (questdes unicamente com texto verbal),
a fim de se moldarem ao formato adequado ao software WordSmith Tools.
Nas questoes com textos integrados, procedemos a digitalizacao em ar-
quivos de extensao *.jpg.

A nomeacao de cada arquivo foi feita observando-se a seguinte sequén-
cia: os trés primeiros algarismos alfabéticos indicam o tipo de exten-

“ Linguagens, Codigos e Tecnologias.
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sao (TXT ou JPG), seguindo de trés algarismos numéricos identificando a
questao. Depois vem a indicacao do ano do exame e, por dltimo, um digito
indicativo de pergunta (P) ou do texto (T) da questdo, conforme a figura 2.

FIGURA 2 - EXEMPLO DE NOMEA(;I\O DOS ARQUIVOS TXT

L TXT_097_2010_P 1040172007 Decumento de Te... 1 KB
L | TXT_097_2010.T 10,01 Documento de Te... 1 KB
L | TXT_0S8_2010_P 10,0142 Documento de Te.. 1KB
L | TXT_088_2010_T 10/00/2017 19: Documento de Te 1 KB
L | TXT_099_2010_P 10,01,/2017 19: Documento de Te... 1KB
| TXT_099_2010_T 1040172007 18:52 Decumento de Te... 1KE
L TXT_101_2010_p 10,0142 Decumento de Te... 1 KB
L TXT_101_2010_T 10,/01,/2 Decumento de Te... 1KB
L | TXT_102_2010_P 10,012 Documento de Te 1KB
L TXT_102_ 2010 T 1001 Documento de Te... 1KB

Fonte: Elaborado pelo autor.

Os arquivos JGP obedecem a nomeag¢ao na mesma sequéncia, excetuan-
do-se o Gltimo algarismo, tendo em conta que a integragao dos elementos
multimodais ndo permite a separacdo entre pergunta (P) e texto (T).

Depois da nomeacao dos arquivos, foi feito o levantamento do quantita-
tivo das questoes verbais e multimodais da Prova de Linguagens, codigos
e suas tecnologias, aplicadas no periodo de 2009-2015, como mostramos
na tabela 1.

TABELA 1- CORPUS DAS QUESTOES DA PROVA DE LCT

Quantidade de Questdes

Ano
Texto Verbal Texto Integrado
2009 31 14
2010/1 30 10
2010/2 31 09
201 29 M
2012 27 13
2013 26 14
2014 32 08
2015/1 34 06
2015/2 29 1
Total 269 96

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Conforme os dados da tabela 1, apenas 26% das questdes se valem de
recursos verbais e visuais integrados sem, contudo, explorarem seus sig-
nificados, pelo menos, conforme os indicadores da Gramatica Visual. Ob-
servamos também que nao ha uma divisao fixa entre os tipos de questoes
nos diferentes anos de aplicagao do exame.

3.1 DEFINICAO DOS NiVEIS DE COMPLEXIDADE TEXTUAL

Visando ao inventario dos indicadores linguisticos e visuais de complexi-
dade textual, fizemos um estudo piloto apenas com os textos motivadores
das Propostas de Redac¢ao da Prova de Linguagens, codigos e suas tecno-
logias, aplicadas no periodo de 2009-2015. Inicialmente, fizemos o levan-
tamento dos textos como mostramos na tabela 2.

TABELA 2 - CORPUS DOS TEXTOS MOTIVADORES DAS PROPOSTAS DE REDACAO DA PROVA DE LCT

Textos motivadores

Ano
Verbal Integrado

2009 2 1
2010/1 - 2
2010/2 2 1
20M 2 1
2012 2 1
2013 2 2
2014 2 1
2015/1 1 3
2015/2 2 2

15 14
Total

29

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme os dados da tabela 2, ha, nas propostas de redagao do Enem
2009-2015, um equilibrio, quase meio a meio, na escolha de textos motiva-
dores com a predominancia de recursos verbais e de recursos integrados.
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Considerando o fato de que apenas os dados do corpus do estudo pilo-
to nao nos dariam uma escala de complexidade exaustiva, buscamos um
corpus de controle que servisse de parametro para possiveis textos com
maior nivel de formalidade, portanto mais complexos. Utilizamos, entao,
como corpus de referéncia, o Corpus Lacio-Ref, que & composto por 4.046
textos cientificos, em portugués brasileiro, representativos de diferentes
campos de saber: ciéncia agrarias, ciéncias biolégicas, ciéncias exatas e
da terra, ciéncias sociais aplicadas, ciéncias da saide, ciéncias humanas,
generalidade, religiao e pensamento. O Lacio-Ref & um dos corpora do
Projeto Lacio Web, financiado pelo CNPq e iniciado em janeiro de 2002,
com parceria entre NILC (NGcleo Interinstitucional de Linguistica Compu-
tacional), IME (Instituto de Matematica e Estatistica) e FFLCH (Faculdade de
Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas), da Universidade de Sao Paulo. (ALUi-
SIO et al., 2003). O uso do Lacio-Ref teve a finalidade de constatarmos a
validade da escala de complexidade, com base nos principios e categorias
funcionalistas, resultante do corpus de textos motivadores em compara-
€20 COm 0S US0S no universo de varias areas.

Embora saibamos que a textualidade guarda muitos fatores, por exemplo,
de ordem cognitiva e comunicativa nao mensuraveis, ou seja, que se en-
contram subjacentes a superficie textual, limitamo-nos, para simplificar
e dar maior praticidade a avaliacao da CT, numa perspectiva funcional, a
analisar indicadores linguisticos e visuais que podem ser facilmente quan-
tificados por aplicagao eletronica.

Comecamos, pois, por verificar a frequéncia dos elementos do inventario de
indicadores constantes do Quadro 2 do relatorio do 12 trimestre (FIGUEIRE-
DO-GOMES et al.,2017, p. 16), e, com base nos resultados positivos e negati-
vos das buscas nos dois corpora, observando sobretudo a coeréncia com-
parativa na proximidade dos dados, redefinimos as variaveis e propusemos
a Ficha Analitica de CT, apresentada na tabela 3, que apresenta a nossa
proposta funcionalista de uma escala de niveis de complexidade textual.
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TABELA 3 - MODELO DA FICHA ANALITICA DA COMPLEXIDADE TEXTUAL

1 Texto n® TM_00_2009_MM 2 Tipo ( )Verbal ( )Multimodal
3.1 Razao Type/ Complexo Dificil Mediano Facil
3 COMPLEXIDADE token (>86%) (71%a85%) (51%a70%) (<50%)
ESTRUTURAL 3.2 Extensao do Complexo Dificil Mediano Facil
periodo (>56%) (25 a 55) (16 a 24) (<16)
Complexo Dificil Mediano Facil
41)uncao (<20/) (21% a (41% a (> 61%)
? 4,0%) 6,0%) ne
e . Mediano P
- Complexo Dificil o Facil
4 COMPLEXIDADE 42 Referenciagao = o)™ (11002 1 496) (1'50/;)‘" (>2,0%)
COGNITIVA 1,9%
4.3 Pontuacio Complexo Dificil Mediano Facil
: ¢ (<05  (06a10 (11a15) (216)
4.4 Razao dado/ Complexo Dificil Mediano Facil
novo (>22%) (17%a21%) (1% a16%) (<11%)
() Auséncia de linhas divisorias
() Auséncia de titulo
51 Estruturacio ( )Ays_erjaa de margem paragrafica/moldura
() Divisdo em colunas

Complexo (>3)  Dificil (2) Mediano (1)  Facil (0)

() Posicdo Direita
5 COMPLEXIDADE E ) Posicao Inferior
(

VISUAL 5.2 Informativi-

) Auséncia de figura de participantes

dade ) Auséncia de cenario
Complexo (>3)  Dificil (2) Mediano (1)  Facil (0)
() Auséncia de contraste de cor/tom/nitidez
() Indiferenga de tamanho

5.3 Saliéncia () Plano de fundo

() Auséncia de grifo da fonte

Complexo (>3)  Dificil (2) Mediano (1)  Facil (0)

Fonte: Elaboragao por Figueiredo-Gomes e Mendes (2017b).

Cada ficha analitica foi enumerada e preenchida com elementos forneci-
dos pelo corpus, conforme o campo presente na tabela 3.

a) O campo 1 apresenta o nimero de cada ficha analitica para melhor
organizagao.

b) O campo 2 classifica a tipologia da composicao do texto que pode
ser: verbal, se apresenta apenas a linguagem escrita; Integrado, se
apresenta textos escritos com imagens ou imagens com textos es-
critos nelas contidos.

459



CADERNO DE PESQUISA 1

Antes de apresentarmos os campos 3 e 4, salientamos que eles se baseiam no
principio meta-iconico da marcacao, que, Givon (1991, p.106), de forma ideali-
zada (um construto tedrico), formula que “Categorias que sdo cognitivamente
marcadas (i.e., complexas) tendem a ser marcadas estruturalmente”. Dessa
forma, Givon (1990, 1995) apresenta trés critérios para se distinguir categorias
marcadas e categorias ndo-marcadas, em um contraste gramatical binario: i)
complexidade cognitiva: a categoria marcada tende a ser cognitivamente mais
complexa - em termos de esforco mental, demanda de aten¢ao ou tempo de
processamento - do que a ndo-marcada; ii) complexidade estrutural: a estru-
tura marcada tende a ser mais complexa ou maior do que sua correspondente
nao-marcada; iii) distribuicdo de frequéncia: a categoria marcada tende a ser
menos frequente nos textos e, assim, cognitivamente mais perceptivel do que
a categoria correspondente nao-marcada. Esses trés subprincipios tendem a
representar um correlato mais geral entre padroes de marcagao e motivagoes
substantivas (comunicativas e cognitivas) que governam a natureza iconica
das relagoes entre conteldo e expressao.

Por razoes de explicitude e de praticidade de aplicagao eletronica, dividimos
esses critérios em dois tipos para a afericao da CT: complexidade estrutural, no
campo 3, e complexidade cognitiva, no campo 4, observando a frequéncia dos
respectivos indicadores. A ficha analitica apresenta, ainda, nos campos 3 e 4, a
proposta de escala de complexidade, que se divide em quatro niveis, relativos
aos intervalos de frequéncia ora relativa ora absoluta dos indicadores na or-
dem escalar do (+) complexo > (-) complexo: Complexo, Dificil, Mediano e Facil.
Como podemos perceber, ha uma variabilidade de intervalos de frequéncia de-
vido as peculiaridades linguisticas e contextuais de cada indicador.

a) O campo 3 segue a tradicao dos estudos sobre complexidade e inteli-
gibilidade de textos, como apresentamos no relatorio do 12 trimestre,
que utilizam como critérios a extensao de frase e nimero e tamanho de
palavras. Justificamos essa tomada de decisao, por meio de uma abor-
dagem funcionalista, pelo subprincipio meta-iconico da quantidade,
de Givon (1990), segundo o qual “quanto maior, mais imprevisivel (mais
nova) e saliente for uma informacao a ser transmitida ao interlocutor,
maior sera a quantidade de forma a ser utilizada na codificacao mor-
fossintatica dessa informagao”. Com base nisso, importa-nos verificar-
mos a extensao do periodo e a escolha lexicogramatical de um item
(type) e de suas repeticoes (tokens), por meio da razdo Type/Tokens,
cujo resultado revela que, quanto mais alto & quociente, mais complexo
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€ o texto. O mesmo acontece com a extensao do periodo que, quanto
mais volume codificado, mais complexo € o texto.

0 campo 4 da conta dos fatores de textualidade conhecidos na literatura
COMO coesao e coeréncia, que, apesar de constituirem fenomenos dife-
rentes, posto que a coesdo atua na superficie textual, portanto observa-
vel e quantificavel, e a coeréncia configura, na mente dos interlocutores,
o sentido por meio de elementos subjacentes a superficie textual, eles
se imbricam na ocasiao do processamento do texto. Nessa relagao, esco-
lhemos para aferir os recursos de juncdo (tradicionalmente, conjuncoes),
responsaveis pela articulacao de frases e sequenciagao textual; a refe-
renciacdo, que, por meio de recursos lexicogramaticais (quantificaveis,
portanto) realiza o encadeamento coesivo do texto, auxiliando o inter-
locutor na construcao do sentido, aferida pela presenca de pronomes
demonstrativos e pessoais; a pontuacdo, que funciona como pista para
orientar o interlocutor, por meio do nimero de pausas, o processamento
e compreensibilidade do periodo. A informatividade se manifesta em to-
dos os niveis da codificacao linguistica e diz respeito as informacoes que
o falante/ouvinte compartilha, ou supdem compartilhar, em situagao de
interagao. Do ponto de vista cognitivo, as pessoas se comunicam para
informar o ouvinte sobre alguma coisa, relativa ao mundo externo, ao
seu proprio mundo interior, ou algum tipo de manipulacao que queira
exercer sobre esse ouvinte. A estrutura informacional de um texto exige
a presenca de elementos conhecidos (dados) e de elementos novos. A
informacao dada em geral corresponde aquele conhecimento partilhado
pelos interlocutores. E ela que cria condicdes para que o falante intro-
duza o novo que, por seu turno, vai ampliar e/ou reformular os conheci-
mentos do ouvinte. Desse modo, ha como opcao nao-marcada a ordem
Dado/Novo, ou seja, ha uma maior tendéncia de a informagao dada an-
teceder a informacao nova. Para aferirmos os referentes Dados (velhos),
ou seja, ja ocorridos no texto, identificamos o uso de sintagmas iniciados
por artigo definido; e para aferirmos os referentes Novos, isto &, intro-
duzido pela primeira vez no discurso, identificamos os usos codificados
pelo sintagma iniciado por artigo indefinido.

O campo 5 da ficha analitica da conta da complexidade visuais que
analisa os recursos visuais dos textos segundo a metafuncao com-
posicional, da GDV (KRESS; Van LEEUWEN, 2006), que diz respeito a
composicao do conjunto todo coeso, a partir trés principios de com-
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d)

e)

posicao inter-relacionados, que sao a estruturacdo, o valor de infor-
macdo e a saliéncia e, presentes nos itens “f, g e h".

O campo 5.1 refere-se ao principio da estruturacao, ou seja, a pre-
senca ou auséncia de planos de estrutura desconecta ou conecta
elementos da imagem, significando que pertencem ou nao ao mes-
mo sentido. Isso pode ser realizado ou nao por elementos que criam
linhas divisorias, ou por linhas de estruturacao reais.

No campo 5.2, a posicao e a imagem referem-se aos principios da
informatividade e da saliéncia. O valor de informagdo é verificado
por meio do local dos elementos (participantes e sintagmas que re-
latam uns aos outros e ao Espectador) que tem valores informati-
vos especificos anexados as varias zonas da imagem ou do texto: i)
os elementos dispostos ao lado direito correspondem ao Novo (a
novidade, o desconhecido,), ao passo que os dispostos a esquerda
remetem ao Dado (aquilo que ja se supde conhecido pelo leitor); ii)
os elementos dispostos na parte superior da imagem tém valor de
Ideal, enquanto aqueles dispostos na parte inferior, correspondem
ao Real; iii) os elementos dispostos no centro e nas margens deno-
tam a informacao central (principal) e as informagdes subordinadas
(ou secundarias), respectivamente.

O campo 5.3 refere-se ao principio da saliéncia que estabelece uma
hierarquia de importancia entre os elementos, cuja funcao é atrair
a atencao do espectador em diferentes graus, quais sejam: plano
de fundo ou primeiro plano (figura); tamanho; contrastes de tons e
cores; diferenca de nitidez, entre outros.

Passemos, entao, a analise dos textos motivadores da redagao e dos tex-
tos das questoes de LCT do Enem 2009-2015.
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4. ANALISE DOS NiVEIS DE COMPLEXIDADE DOS
TEXTOS DA PROVA DE LCT POR ANO/PROVA NO
PERIODO DE 2009-2015

Primeiramente, apresentamos os resultados relativos ao estudo piloto
que oportunizou os indicadores linguisticos e visuais que, numa perspec-
tiva funcionalista, compoem uma proposta de escala de avaliagao do nivel
de complexidade, a partir de textos reais que serviram de exame de pro-
ficiéncia leitora e de escrita para alunos ingressarem no ensino superior
no Brasil desde o ano 2009. A analise da complexidade esta apresentada,
de inicio, em relacao aos textos motivadores e, depois, as paginas das
propostas de redacao das provas de LCT de 2009 a 2015.

Com base na escala de complexidade textual resultante do estudo piloto,
segue a avaliagao da complexidade estrutural, cognitiva e visual dos tex-
tos que compdem as questdes da prova de LCT.

41 COMPLEXIDADE DOS TEXTOS MOTIVADORES DA
REDACAO DO ENEM

Inicialmente, fizemos o levantamento do quantitativo dos textos motiva-
dores verbais e integrados das Propostas de Redacao da Prova de LCT,
aplicadas no periodo de 2009-2015, como mostramos na tabela 4.

TABELA 4 - CORPUS DOS TEXTOS MOTIVADORES DAS PROPOSTAS DE REDAGCAO DA PROVA DE LCT

Textos motivadores

Ano
Verbal Integrado
2009 2 1
2010/1 - 2
2010/2 2 1
20M 2 1
2012 2 1
2013 2 2
2014 2 1

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Textos motivadores

Ano
Verbal Integrado
2015/1 1 3
2015/2 2 2
15 14
Total
29

Fonte: Elaborado pelo autor.

Conforme os dados da tabela 4, ha, nas propostas de redagao do Enem
2009-2015, um equilibrio, quase meio a meio, na escolha de textos
motivadores com a predominancia de recursos verbais e de recursos
integrados.

411 Complexidade dos textos motivadores predominante-
mente verbais

Para analisarmos o nivel de complexidade dos textos motivadores das
provas de redagao do Exame Nacional do Ensino Médio, sentimos a neces-
sidade de verificar a relacao entre o que é exigido na avaliagcao do aluno
redator e os textos que sao apresentados como motivacao para o desen-
volvimento da referida producao escrita.

Segundo o guia/manual do aluno, desde 2009 até 2015, a prova de re-
dacao do Exame Nacional do Ensino Médio requer a producao de um
texto em prosa, redigido de acordo com a modalidade escrita formal
da Lingua Portuguesa, do tipo dissertativo-argumentativo, sobre um
tema de ordem social, cientifica, cultural ou politica, em que o alu-
no deve defender uma tese, ou seja, uma opiniao a respeito de um
tema proposto, apresentando argumentos consistentes, estruturados
com coeréncia e coesao, formando uma unidade textual, e ao final,
deve apresentar uma proposta de intervencao social para o problema
apresentado no desenvolvimento do texto, respeitando, sobretudo,
os direitos humanos.

Assim, desde 2009 até 2015, a avaliagao dos textos da prova de reda-
¢cao do Enem, o guia/manual do aluno relaciona-se as competéncias
que devem ter sido desenvolvidas durante os anos de escolaridade e,
quais sejam:
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a)

Com

na Competéncia 1, o participante deve demonstrar dominio da mo-
dalidade escrita formal da Lingua Portuguesa e é avaliado conforme
0s seguintes aspectos: no nivel textual-discursivo (dominio da mo-
dalidade escrita formal da Lingua Portuguesa, completude, preci-
sao vocabular e pontuagao/pausas) e no nivel frasal e convencional
(obediéncia as regras de concordancia, regéncia, usos do verbo, co-
locacao de pronomes e ortografia);

na Competéncia 2, o participante deve compreender a proposta de
redacao, baseado no texto motivador, aplicando conceitos das varias
areas de conhecimento (ja adquirido e “despertado” pelo texto mo-
tivador) para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto do tipo dissertativo-argumentativo em prosa (presenca das pa-
lavras-chave, presenca de tese e de argumentos, além da utilizagao
de estratégias argumentativas - exemplos, dados estatisticos etc.);

na Competéncia 3, o participante devera mostrar dominio ao sele-
cionar, relacionar, organizar e interpretar informagodes, fatos, opi-
nides e argumentos em defesa de um ponto de vista, atentando para
os fatores de inteligibilidade do texto (coeréncia, encadeamento das
ideias, progressao tematica, plausibilidade, entre outros);

na Competéncia 4, o participante devera demonstrar conhecimento
dos mecanismos linguisticos necessarios para a construcao da ar-
gumentacao (encadeamento/coesao textual - conectores, preposi-
¢oes, conjuncoes, advérbios e locucoes adverbiais, estruturagao dos
paragrafos, estruturacao dos periodos complexos, referenciacao -
pronomes, advérbios, artigos, sinOnimos, antdénimos, entre outros; e

na Competéncia 5, o participante deve elaborar proposta de inter-
vencao para o problema abordado, respeitando os direitos huma-

nos. (Essa competéncia ndo interessa ao objetivo do nosso estudo).

base nesse quadro, salientamos que, nossa analise, concentra-

-se, sobretudo, nos textos motivadores dissertativos, argumentativos
e expositivos, abrangendo, nessa perspectiva, os textos predominan-
temente verbais, com énfase na analise da coeréncia e coesao, além de
outros fatores de natureza cognitiva e pragmatico-discursiva, atentan-
do também para aspectos de natureza estrutural. Nesta esteira, inclui-
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mos também o estudo multimodal dos textos visuais / visuais e verbais
como, por exemplo, fotos, charges, cartazes publicitarios, infograficos,
graficos, entre outros.

As provas de redacao desde 2009 até 2015 mantém a mesma proposta de
enunciado que da conta das cinco competéncias que o participante deve
demonstrar no Enem. Vejamos, pois, a presenca de cada competéncia no
enunciado: Com base na leitura dos seguintes textos motivadores e nos co-
nhecimentos construidos ao longo de sua formagao, redija texto disserta-
tivo-argumentativo (competéncia 2) em norma culta escrita da lingua por-
tuguesa (competéncia 1) sobre o tema (XXXX), apresentando experiéncia ou
proposta de acdo social, que respeite os direitos humanos (competéncia 5).
Selecione, organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e
fatos para defesa de seu ponto de vista (competéncias 3 e 4).

Entretanto, as propostas de redacao mudam, a cada edi¢ao, no tocante ao
tema e a quantidade e modalidade de textos motivadores, como podemos
ver na tabela 5.

TABELA 5 - TEMA E TEXTOS MOTIVADORES DAS PROPOSTAS DE REDAGCAO DO ENEM NO
PERIODO 2009-2015

Modalidade de Texto
Ano Tema
Verbal Integrado
2009 0 individuo frente a ética nacional 2 1
2010/1 O trabalho na construcdo da dignidade humana - 2
2010/2  Ajuda humanitaria 2 1
Viver em rede no século XXI: os limites entre o
2011 e . 2 1
publico e o privado
2012 0 movimento imigratorio para o Brasil no 5 ]
século XXI
2013 Efeitos da implantagao da Lei Seca no Brasil 2 2
2014 Publicidade infantil em questao no Brasil 2 1
2015/1 A persisténcia Qa ylolenma contra a mulher na 1 3
sociedade brasileira
2015/2 O historico desafio de se valorizar o professor 2 2
Total 15 14

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Entao, com base na tabela 5, trabalhamos com 29 textos motivado-
res, investigando a CT em 15 textos em linguagem predominantemen-
te verbal e 14 textos integrados. Os textos motivadores, segundo os
guias/manuais, tém a fungao de despertar seus conhecimentos sobre
o tema.

Apresentamos, a seguir, os resultados relativos aos seis indicadores da
complexidade estrutural e da complexidade cognitiva dos textos predomi-
nantemente verbais das propostas de redacao da prova de LCT, os quais
foram dispostos em escalas absolutas e percentuais.

4.1.2 Complexidade estrutural

Para verificarmos a complexidade estrutural, valemo-nos dos seguin-
tes indicadores: a razao type/token (ocorréncia/frequéncia) e a exten-
sao do periodo.

a) RAZAO TYPE/TOKEN

Para classificacao dos textos nesse indicador, utilizamos a aplicacao
WordList do suite WSTools (SCOTT, 2012). O calculo da razao type/token
é feito pelo proprio programa, que divide o nimero total de palavras
(tokens) pela ocorréncia Gnica de cada item.

Definimos, para a razao type/token, escala com os seguintes intervalos: (i)
Complexo, densidade textual maior que 86%; (ii) Dificil, no intervalo entre
71% e 85%; (iii) Mediano, no intervalo de 51% a 70%; e, (iv) Facil, quando a
densidade textual for menor que 50%.

Apresentamos, no grafico 1, a classificacao dos dezoito textos analisados

neste estudo piloto em relagao a complexidade estrutural e, mais especi-
ficamente, sua variagao na escala type/token.
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GRAFICO 1- RAZAO TYPE/TOKEN NOS TEXTOS MOTIVADORES DA PROVA DE REDACAO DO
ENEM (2009-2015)

TM_ 2011 09 vB.txt (T
TM_2015_1_22_vB.txt
TM_ 2009 02 vB.tx (I ——
TM_2010_2 06_VB.txt
TM_2014_21_VB.txt
TM_2010_2 07_VB.txt
TM_2012_12_VB.txt
TM_2015_2 26 _VB.txt
TM_2010_1_05_VB.txt
TM_2013_15_VB.txt
TM_2014_19_VB.txt
TM_2015_2_28_VB.txt
TM_2011_10_VB.txt
TM_2010_1_04_VB.txt
TM_2012_13_vB.ixt (T —
TM_2012_14_vB.tx:
TM_2009_03_vB.rxt T ——
TV_2013_18_vB.tx: I —

o

10 20 30 40 50 60 70 80 920

Fonte: Elaborado pelo autor.

No indicador em questao, apenas o TM_2011_09_VB foi classificado
como Complexo, ao passo que 44% do corpus de textos motivadores
foram enquadrados no intervalo correspondente a Dificil. A predomi-
nancia na razao type/token aponta para a classificacao dos textos na
escala de CT como medianos (50% do corpus de textos motivadores
das redagoes). A pequena variagao neste indicador pode resultar de
duas condigdes, ndo necessariamente exclusivas, quais sejam: (i) a es-
cala é confiavel, tanto pela aplicacao ao corpus de referéncia como ao
corpus de trabalho; e/ou (ii) a padronizacao dos géneros comumente
empregados como motivadores condiciona o comportamento seme-
lhante no que diz respeito a densidade dos textos.

b) EXTENSAO DO PERIODO

A classificacao de extensao do periodo, ou seja, 0 nimero médio de palavras,
é também feita pela utilizagcao da aplicagao WordList. O programa calcula o
nimero de periodos do texto e faz a média de palavras em cada um deles.

Aescala que definimos para a extensao do periodo identifica os periodos com
maior e menor quantidade de palavras, a fim de obter o intervalo possivel de
ser aplicado na escala padrao, cujo intervalo corresponde: (i) Complexo, para
periodos com mais de 56 palavras; (ii) Dificil, no caso de periodos com exten-
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sao entre 25 e 55 palavras; (iii) Mediano, para periodos entre 16 e 24 palavras;
e, (iv) Facil, quando a extensao do periodo nao for maior que 16 palavras.

O grafico 2 sintetiza a classificacao dos dezoito textos analisados no indi-
cador extensao do periodo.

GRAFICO 2 - EXTENSAO DE PERIODOS NOS TEXTOS MOTIVADORES DA PROVA DE REDACAO
DO ENEM (2009-2015)

TM 2010 2 06 VB.rxt
TM_2014_19_ve.o I —
T™ 2009 02 vB.rxt (——
TM_2015_2_ 28 VB.xt  —
T™M 2014 21 VBt
TM_ 2011 09 VB.ixt
TM_2010_1_04_VB.txt
T™ 2012 12 VB.ixt
TM_2010_1_05_VB.txt
T™ 2015 1 22 VB.ixt
TM_2013_18_VB.txt
TM_2015 2 26 VB.xt
TM_2012_14 VB.txt
TM_2010_2 07 VB.xt
TM_2009_03_VB.txt
T™ 2012 13 VB.xt
TM 2011 10 VB.txt
TM_2013_15_VB.txt

o
-
o
~
=]
w
=3

40 50 60
Fonte: Elaborado pelo autor.

A excecao do TM_2010_2_06_VB, cuja extensao do periodo se ajusta na
escala como sendo do nivel Complexo, os demais textos estao nos niveis
Dificil (7 textos) e Mediano (10 textos), com variagao pequena, tal como
ocorreu no indicador anterior.

4.1.3 Complexidade coghnitiva

A verificacao da complexidade estrutural foi realizada por meio de quatro
indicadores: juncao, referenciacao, pontuacao e a informatividade.

a) JUNCAO

Para medirmos a CT, por meio do indicador juncao, utilizamos a se-
guinte escala: (i) Complexo, quando a ocorréncia de juntores explicitos
for menor que 2%; (ii) Dificil, para os textos em que a jungao esteja no
intervalo entre 2,1% e 4%; (iii) Mediano, nos casos em que 0s juntores
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ocorrem no intervalo entre 4,1% e 6,0%; e, (iv) Facil, quando a presenga
de juntores for maior que 6,1%.

A seguir, dispomos, no grafico 3, a classificacao dos textos motivadores,
tomando esse indicador como referéncia.

GRAFICO 3 - JUNGAO NOS TEXTOS MOTIVADORES DA PROVA DE REDAGAO DO ENEM (2009-2015)

TM_2011_09_VB.txt r_______________________________________________________________________|
TM_2015_2 26 vB.wx:
TM_2014 21 vB.txr
T™M_2014_19_vB.xt

T™M_2010_1_05_vB.ixt
TM_2012_13_vB.xt I ———
TM_2012_12_vB.oxt I —
T™M_2009_02_vB.xt —
T™M_2013_15_vB.txt —

TM_2010_2_07_VB.ixt (e —

TM_2010_2_06_VB.ixt

TV_2015_2_28_VB.txt I —

TM_2011_10 VB.ixt [

T™_2012_14_vB.ixt

TM_2013_18_vB.ixt (—
TM_2010_1 04 VB.ixt

T™M_2009_03_vB.rxt
TM_2015_1 22 VB.txt

0 2 4 6 8 10 12

Fonte: Elaborado pelo autor.

Da observacao do grafico 3, podemos perceber a nao ocorréncia de tex-
to classificado no nivel Complexo. Oito textos foram classificados como
estando no nivel Facil, e os demais estao entre os niveis Dificil e Media-
no. Diferentemente do que ocorreu nos dois indicadores de complexida-
de estrutural (razao type/token e extensao do periodo), aqui ocorre uma
maior variacao dos textos na escala de juncao, especialmente porque as
relagdes logico-semanticas podem se estabelecer por estratégias varias,
inclusive sem a recorréncia a marcadores explicitos (MENDES, 2016), como
os que foram pesquisados/listados neste estudo.

b) REFERENCIACAO
Para a afericao do indicador referenciacao, utilizamos a seguinte escala: (i)
Complexo, quando a ocorréncia de expressoes referenciais for menor que

1%; (ii) Dificil, para os textos em que a referéncia esteja no intervalo entre
1,1% e 1,4%; (iii) Mediano, nos casos em que os referenciadores ocorrem no
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intervalo entre 1,5% e 1,9%; e, (iv) Facil, quando a presenga de expressoes
referencias for maior que 2%.

O grafico 4 apresenta a classificacao dos textos motivadores no indicador
referéncia.

GRAFICO 4 - REFERENCIAGAO NOS TEXTOS MOTIVADORES DA PROVA DE REDAGAO DO ENEM
(2009-2015)
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TM_2010_2 07 VB.xt !
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Fonte: Elaborado pelo autor.

0 grafico 4 indica que 39% (sete textos) foram classificados no nivel Com-
plexo, havendo igual nimero de textos no nivel Facil. Essa disposi¢ao da
escala sugere que a dinamicidade da escala tem relagao direta com os
diferentes tipos de relacoes que podem ser estabelecidas no processo de
referenciagao (texto, tempo, espaco).

¢) PONTUACAO

Aavaliacao da CT por meio do indicador pontuacgao foi feita segundo a esca-
la: (i) Complexo, quando a quantidade média de pausas por periodos/média
de palavras por periodo for igual ou menor que 3; (ii) Dificil, nos periodos
com pausas médias entre 4 e 6; (iii) Mediano, quando o quantitativo for de 7

a 9; e, (iv) Facil, quando a quantidade média de pausas for maior ou igual 10.

O resultado dessa escala esta ilustrado no grafico 5.
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GRAFICO 5 - PONTUAGCAO NOS TEXTOS MOTIVADORES DA PROVA DE REDAGAO DO ENEM
(2009-2015)
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o
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Fonte: Elaborado pelo autor.

d) RAZAO DADO/NOVO

A CT segundo a razao dado /novo foi medida pela escala: (i) Complexo,
quando a indicagao de novidade for maior que 22%; (ii) Dificil, no intervalo
entre 17% e 21%; (iii) Mediano, no intervalo de 11% a 16%; e, (iv) Facil, quan-
do a indicagao de novidade for menor que 11%.

No grafico 6, dispusemos a classificacao dos dezoito textos analisados em

relagao a complexidade cognitiva e, mais especificamente, sua variagao na
escala dado/novo.
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GRAFICO 6 - RAZAO DADO/NOVO NOS TEXTOS MOTIVADORES DA PROVA DE REDACAO DO
ENEM (2009-2015)
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Fonte: Elaborado pelo autor.

Segundo o grafico 6, pudemos perceber um nimero bastante expressivo
de textos classificados como sendo do nivel Complexo (oito textos, que
correspondem a 44%). A hipotese mais provavel para a quantidade de tex-
tos classificados nesse nivel é a auséncia de textos nao-verbais associa-
dos aos textos estritamente verbais, o que poderia mobilizar maior intro-
ducao de referentes Novos no discurso, considerando o fato de que os
textos integrados (com imagens associadas) promovem maior movimento
de elementos referenciais ja trazidos ao discurso ou mesmo que sua apre-
sentacao, na condicao de Novo, na propria semiose imageética.

4.1.4 Complexidade visual dos textos motivadores

Assim como fizemos na analise dos textos em linguagem verbal, utiliza-
mos, para o levantamento dos recursos multimodais em todos os textos
integrados, a ficha analitica, mais especificamente o campo relativo a com-
plexidade visual, que avalia os aspectos de estruturacgao, informatividade
e saliéncia. Salientamos que a nossa analise abrangeu a pagina como um
todo, ou seja, a composicao da pagina, e nao os elementos especificos de
cada imagem presente em cada texto motivador.

As propostas de redagao do Enem ocupam uma pagina, que a excegao do
ano 2009, tem cabecalho e rodapé separados por uma moldura aberta a
esquerda. A partir do ano de 2013, a moldura é aberta. Todos os cabeca-
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lhos apresentam a logomarca com o ano da prova abaixo, mas é a partir de
2010 que todas as provas trazem a identificacao delas por meio de codigo
de barras. Também é a partir dessa data que o rodapé traz a identificagao
da area da prova, do dia de realizacao, do caderno seguido da sua cor e
também da pagina.

Todas as nove edi¢oes apresentam o titulo Proposta de redacdo em caixa
alta e em negrito, na parte central superior, de modo a destacar com uma
cor forte a informacgao principal.

Como ja comentamos, as provas de redacao desde 2009 até 2015, logo
abaixo do titulo, mantém a mesma proposta de enunciado, sem nenhum
identificador e sem margem paragrafica, em que ha apenas a mudanca do
tema, que, por sua vez, vem em negrito, destacado ora por caixa alta ora
pelo uso de aspas, as quais tém a funcao de chamar a atencao para o tema
a ser desenvolvido na redagao, como reproduzimos, em (1).

Com base na leitura dos seguintes textos motivadores e nos conhecimen-
tos construidos ao longo de sua formacao, redija texto dissertativo-ar-
gumentativo em norma culta escrita da lingua portuguesa sobre o tema
“Efeitos da implantacao da Lei Seca no Brasil”, apresentando experiéncia
ou proposta de acao social, que respeite os direitos humanos. Selecione,
organize e relacione, de forma coerente e coesa, argumentos e fatos para
defesa de seu ponto de vista (LC Enem, 2013).

Logo abaixo do comando sao apresentados os textos motivadores e, em
seguida, as instrucoes que fecham a proposta. Como o objetivo maior des-
ta secao é analise da complexidade dos recursos visuais dos textos moti-
vadores da redagao do Enem, antecipamos, a seguir, 0s comentarios sobre
as instrucoes e, logo depois, analisamos os textos.

As instrucdes vém com o titulo INSTRUCOES, em caixa alta, em negrito, se-
guido de dois pontos, na margem esquerda, posi¢ao essa que indica tratar
de uma informacao dada, ou seja, ja conhecida do participante, por meio
do manual/guia do aluno divulgado previamente pelo Enem. Entretanto,
ha destaques em negrito para as recomendacoes do como e do que nao
deve ser feito, as quais sao apresentadas por meio de uma lista de perio-
dos curtos e com marcadores, de modo a fazer que o participante acesse
e lembre cada informacao. Além disso, a fim de que ele nao receba nota
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zero na redagao, a partir de 2013, as instru¢des chamam a atencao, com o
realce em negrito para esta recomendacao, e também listam, com curtas
frases e marcadores no inicio, as situagoes que devem ser evitadas.

Segundo o manual/guia do aluno, o texto motivador tem a funcao de “des-
pertar”, ou seja, ativar os conhecimentos do participante para desenvol-
ver o tema dentro dos limites estruturais do texto do tipo dissertativo-ar-
gumentativo em prosa.

Em relagao a estruturacao, excetuando as duas edi¢oes de 2015, os textos
nao tém linhas divisorias entre elas e sao separados por espago em bran-
co, revelando uma conexao entre os textos da pagina, que suporta entre
trés ou quatro textos, significando que eles pertencem ao mesmo sentido.
Outro indicador de final de texto € a presenca da referéncia da fonte com
acesso eletronico, que serve de demarcador estrutural, visto que, dos 29
textos, trés sao fragmentos e 11 sao adaptados. Contudo, a partir da edi-
¢ao de 2014, os textos sao separados pela palavra “TEXTO” em caixa alta
seguido da numeragao em romanos, significando a ordenacao e chamando
a atencao do leitor marcadamente pelo estilo da fonte em negrito.

No tocante a informatividade, observamos, conforme a ficha da tabela 3, a
posicao do texto na pagina, do titulo e, quando havia, do subtitulo em rela-
¢ao ao texto. Encontramos quatro textos, com titulo e subtitulos, dispostos
a esquerda, que remetem ao Dado, ou seja, uma informacgao que ja se supoe
conhecida pelo leitor. Quase 60% dos textos apresentam a posicao canoni-
ca de textos (central) com as marcas de paragrafacao, que significa a aber-
tura e fechamento de uma ideia principal, e com o titulo na parte superior
central, denotando o valor de Ideal, que ativa, na mente do leitor, a infor-
macao principal do texto e os conhecimentos acerca do assunto, auxilian-
do-o na compreensao do todo. Os outros 40% dos textos estao divididos
entre esquerda e direita, portanto Dado e Novo respectivamente, em que
quatro tem linhas divisorias, desconectando-os por demarcagao dos textos
imageéticos, e trés por espagamento em branco: demarcados pela moldura
de dois cartazes publicidade e de um infografico, mas a auséncia de linhas
divisorias entre eles intensifica o sentido da tematica.

Como classificamos anteriormente, ha 14 textos que utilizam mais os
recursos visuais, que os dividimos, analiticamente, em dois tipos de
textos: os integrados 1, que sao predominantemente imagens, que
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somam 11; e os integrados 2, em que o texto verbal e a imagem se
complementam, que somam trés. Dois deles estao presentes na pro-
posta de redacao de 2010, em que os textos verbais estao totalmente
a esquerda, na posicao de informacao dada, inclusive o titulo em ne-
grito e o subtitulo em italico com volume textual maior; entretanto a
imagem de um encontra-se a direita representando a novidade, e a do
outro esta posicionada abaixo do texto verbal, contrastando a parte
superior - o ideal, representado no conteldo escrito, com a imagem
na parte inferior que traduz o real.

No tocante aos textos integrados 1, ressaltamos, em termos da saliéncia, a
dificuldade que o leitor se depara ao ter que lidar com imagens monocro-
maticas. A maioria das imagens sao apresentadas na posicao central e em
primeiro plano, ressaltando as informagoes principais.

Quanto a estruturacao, apenas cinco imagens apresentam linhas de estrutu-
ras, que dividem as informacoes, desconectando os elementos da imagem.

Por fim, podemos afirmar que os dados indicam que 0s recursos visuais
constroem sentidos nos textos motivadores e estabelecem relagdes
através dos conteldos neles veiculados e que o arranjo visual nao fun-
ciona como um “enfeite”; ao contrario, o significado & materializado
nessa relagao “configurada” pelo elaborador da prova. Podemos cons-
tatar que o proprio texto escrito ja traz em si recursos multimodais
(disposicao visual, tamanho, cores etc.), contrariando a ideia de que
apenas elementos como imagens (sons, animacdes) tornariam possivel
uma analise multimodal do texto.

Com base nessa constatagao e na analise piloto das propostas de redacao
da prova de LCT, os dados nos permitiram propor, conforme a tabela 3,
uma escala de complexidade visual, composta pelo quantitativo de pre-
senca ou auséncia de elementos que configuram a estruturagao, a infor-
matividade e a saliéncia de um texto, tornando-o significativo.
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4.2 ANALISE DOS NIVEIS DE COMPLEXIDADE DOS TEXTOS
DAS QUESTOES DA PROVA DE LCT POR ANO NO PERIODO
DE 2009-2015

Embora saibamos que a textualidade guarda muitos fatores, por exemplo,
de ordem cognitiva e comunicativa nao mensuraveis, ou seja, que se en-
contram subjacentes a superficie textual, limitamo-nos, para simplificar
e dar maior praticidade a avaliacao da CT, numa perspectiva funcional, a
analisar indicadores linguisticos e visuais que podem ser facilmente quan-
tificados por aplicagao eletronica.

Para a analise dos niveis de complexidade por ano/prova no periodo de
2009-2015, verificamos a frequéncia dos elementos do inventario de indi-
cadores constantes da escala presente na Ficha Analitica de CT, constante
da tabela 3, presente na secao 4.3. Por razoes didaticas, apresentamos,
primeiramente, a analise dos indicadores linguisticos relativos a comple-
xidade estrutural e a complexidade cognitiva e, posteriormente, a analise
dos indicadores relativos a complexidade visual.

4.2.1 Analise da complexidade de textos das questoes de LCT
a partir dos indicadores linguisticos relativos

Apresentamos, a seguir, a analise dos seis indicadores linguisticos relati-
vos a complexidade estrutural e a complexidade cognitiva dos textos das
questdes da prova de LCT, os quais estao dispostos em escalas absolutas
e percentuais. Devido ao fato de a escala de CT estar distante, repetimo-la
em alguns indicadores.

4.2.2 Complexidade estrutural

Para verificarmos a complexidade estrutural, valemo-nos dos seguintes indi-
cadores: a razao type/token (ocorréncia/frequéncia) e a extensao do periodo.

a) RAZAO TYPE/TOKEN

Para classificacao dos textos nesse indicador, utilizamos a aplicacao
WordList do suite WSTools (SCOTT, 2012). O calculo da razao type/token é
feito pelo proprio programa, que divide o nimero total de palavras (to-
Kens) pela ocorréncia Gnica de cada item.
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Para analisarmos a razao type/token, a escala apresenta os seguintes
intervalos: (i) Complexo, densidade textual maior que 86%; (ii) Dificil, no
intervalo entre 71% e 85%; (iii) Mediano, no intervalo de 51% a 70%; e, (iv)
Facil, quando a densidade textual for menor que 50%.

No grafico 7, esta a classificacao dos 279 textos analisados em relacao a
complexidade estrutural e, mais especificamente, sua variacao na escala
type/token.

GRAFICO 7 - RAZAO TYPE/TOKEN NOS TEXTOS VERBAIS DAS QUESTOES DE LCT DO ENEM
(2009-2015)
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Fonte: Elaborado pelo autor.

No indicador em questao, apenas 16 textos foram classificados como
Complexos, representando 6% do corpus. A predominancia na razao type/
token aponta para a classificacao dos textos na escala de CT como Difi-
ceis e Medianos (97% do corpus de textos predominantemente verbais).
A concentracao nesse ponto intermediario da escala pode resultar de
duas condigOes, ndo necessariamente exclusivas, quais sejam: (i) a escala
é confiavel, tanto pela aplicagdao ao corpus de referéncia como ao cor-
pus de trabalho; e/ou (ii) a variacao nao menos expandida dos géneros de
texto empregados na elaboragao das questoes. Merece registro o fato de
apenas dois textos apresentarem densidade textual considerada facil, ou
seja, por tratar-se de texto com grande repeticao, caracteristico de textos
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poéticos impregnados de rima ou a outras condi¢des de estilo em que a
repeticao lexical € livre.

b) EXTENSAO DO PERIODO

A classificacao de extensao do periodo, ou seja, 0 nimero médio de pa-
lavras, € também feita pela utilizacao da aplicagao WordList. O programa
calcula o nimero de periodos do texto e faz a média de palavras em cada
um deles.

A escala que definimos para a extensao do periodo identifica os periodos
com maior e menor quantidade de palavras, a fim de obter o intervalo
possivel de ser aplicado na escala padrdo, cujo intervalo corresponde: (i)
Complexo, para periodos com mais de 56 palavras; (ii) Dificil, no caso de
periodos com extensao entre 25 e 55 palavras; (i) Mediano, para periodos
entre 16 e 24 palavras; e, (iv) Facil, quando a extensdo do periodo nao for
maior que 16 palavras.

O grafico 8 sintetiza a classificagao dos 279 textos analisados no indicador
extensao do periodo

GRAFICO 8 - EXTENSAO DE PERIODOS NOS TEXTOS DAS QUESTOES DE LCT DO ENEM (2009-
2015)
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Conforme o grafico 8, os textos estdo nos niveis Dificil e Mediano (73% do
corpus). A exemplo do que concluimos acerca da razao type/tokens, o mes-
mo padrao de textos (géneros de mesma configuragao) pode ser responsavel
pelo enquadramento da extensao do periodo nas posi¢oes mediais da escala.

4.2.3 Complexidade cognitiva

Averificacao da complexidade cognitiva dos textos das questoes da prova
de LCT foi realizada por meio de quatro indicadores: juncao, referenciacao,
pontuacao e a informatividade.

a) JUNCAO

Para medirmos a CT, por meio do indicador juncao, utilizamos a se-
guinte escala: (i) Complexo, quando a ocorréncia de juntores explicitos
for menor que 2%; (ii) Dificil, para os textos em que a jungao esteja no
intervalo entre 2,1% e 4%; (iii) Mediano, nos casos em que 0s juntores
ocorrem no intervalo entre 4,1% e 6,0%; e, (iv) Facil, quando a presenca
de juntores for maior que 6,1%.

A seguir, dispomos, no grafico 9, a classificacao dos textos, tomando esse
indicador como referéncia.

GRAFICO 9 - JUNGAO NOS TEXTOS DAS QUESTOES DO ENEM (2009-2015)
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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Da observacgao do grafico 9, podemos perceber que ocorre uma gradagao
dos niveis Complexo ao Facil nos 279 textos analisados na juncao. Nesse
quesito, a maior quantidade de textos (207 para sermos exatos) se concen-
tra nos niveis Mediano e Facil. A possivel motivagao dessa configuragao
esta no aspecto das relagoes logico-semanticas que podem se estabele-
cer por diferentes realizacoes lexicogramaticais, como forma de manifes-
tar a coesao textual. Como trata-se de um certame que avalia prioritaria-
mente alunos de Ensino Médio, a marcacao da coesao deve favorecer o
reconhecimento das ideias principais dos textos.

b) REFERENCIACAO

Para a afericao do indicador referenciagao, utilizamos a seguinte escala: (i)
Complexo, quando a ocorréncia de juntores explicitos for menor que 2%;
(ii) Dificil, para os textos em que a juncao esteja no intervalo entre 2,1% e
4%; (iii) Mediano, nos casos em que 0s juntores ocorrem no intervalo entre

4% e 6,0%; e, (iv) Facil, quando a presenca de juntores for maior que 6,1%.

O grafico 10 apresenta a classificagao dos textos verbais no indicador re-
feréncia.

GRAFICO 10 - REFERENCIAGAO NOS TEXTOS DAS QUESTOES DE LCT DO ENEM (2009-2015)
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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0 grafico 10 indica que 88% (238 textos) foram classificados no nivel Facil.
Essa disposicdao pode sugerir: (i) que os critérios de busca no concordan-
ciador eletronico podem nao ser compativeis com os demais indicadores
e, nesse caso, necessite de revisao metodologica; ou, (ii) a referenciagao é
um processo muito presente nos géneros da prova do Enem e bem menos
nos textos de corpora mais formais (como o Lacio-Ref - que foi utilizado
como corpus referéncia na elaboragdo da escala), nao havendo assim ne-
nhuma dificuldade na proposicao metodologica dos critérios de avaliagao
do indicador.

) PONTUAGCAO

A avaliagao da CT por meio do indicador pontuagao foi feita segundo a
escala: (i) Complexo, quando a quantidade média de pausas por periodos/
média de palavras por periodo for igual ou menor que 3; (ii) Dificil, nos pe-
riodos com pausas médias entre 4 e 6; (iiij) Mediano, quando o quantitativo
for de 7 a 9; e, (iv) Facil, quando a quantidade média de pausas for maior
ou igual 10.

O resultado dessa escala esta ilustrado no grafico 11.

GRAFICO 11- PONTUAGAO NOS TEXTOS DAS QUESTOES DE LCT DO ENEM (2009-2015)
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Fonte: Elaborado pelo autor.
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A leitura do grafico 11 aponta que 38 tém pausas classificadas no nivel
Complexo, havendo certa gradagao entre os demais niveis/textos. Como
esse indicador leva em conta a extensao do periodo em relagao a quan-
tidade de virgulas média, observamos que os textos classificados no ni-
vel Facil apresentam periodos longos, mas, em contrapartida, dispoem de
uma quantidade de pausas suficiente empregadas para favorecer a com-
preensao de informagdes apositivas/explicativas ou restritivas. Por outro
lado, os textos considerados Complexos apresentam periodos com exten-
sao relativamente baixa e também menor quantidade de virgula, o que
torna menos simplificado o processamento.

d) RAZAO DADO/NOVO
A CT segundo a razao dado/novo foi medida pela escala: (i) Complexo,
quando a indicacao de novidade for maior que 22%; (ii) Dificil, no intervalo

entre 17% e 21%; (iii) Mediano, no intervalo de 11% a 16%; e, (iv) Facil, quan-
do a indicagao de novidade for menor que 11%.

No grafico 12, dispusemos a classificacao dos 279 textos analisados em
relacdo a complexidade cognitiva e, mais especificamente, sua variagao

na escala dado/novo.

GRAFICO 12 - RAZAO DADO/NOVO NOS TEXTOS DAS QUESTOES DE LCT DO ENEM (2009-

2015)
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Segundo o grafico 12, pudemos perceber um nimero bastante expres-
sivo de textos classificados como sendo do nivel Complexo (148 textos,
que correspondem a 55%). A hipotese mais provavel para a quantidade
de textos classificados nesse nivel é a auséncia de textos nao-verbais as-
sociados aos textos estritamente verbais, o que poderia mobilizar maior
introducao de referentes Novos no discurso, considerando o fato de que
0s textos multimodais (ou com imagens associadas) promovem maior mo-
vimento de elementos referenciais ja trazidos ao discurso ou mesmo que
sua apresentacao, na condicao de Novo, na propria semiose imageética.

5. RELACAO DOS NiVEI§ DE COMPLEXIDADE
TEXTUALCOMASCOMPETENCIASEHABILIDADES
NA MATRIZ LCT DO ENEM

Para verificarmos a relagao entre o nivel de CT e as competéncias e habi-
lidades exigidas nas provas de LCT do Enem, apresentamos sete quadros
referentes a cada competéncia com suas respectivas habilidades e com os
objetos de conhecimento, conforme a Matriz de LCT do Enem, que estao
dispostos na sequéncia: (a) Tecnologias da Comunicagao e da Informacao
(TCI); (b) Linguagem Corporal (CORP); (c) Arte (ART); (d) Texto Literario (LIT);
(e) Géneros Textuais (GT); (f) Argumentacao (ARG); (g) Uso da Lingua (USO).
Salientamos que, nesse recenseamento, nao entraram os dados relativos
a competéncia de area 2 e habilidades de Linguas Estrangeiras Modernas.

Apobs cada quadro, vem uma tabela cruzando a competéncia de LCT do
Enem 2009-2015 com os niveis de complexidade dos respectivos textos
avaliados como: (C) Complexo; (CD) Complexo-dificil; (D) Dificil; (DM) Difi-
cil-mediano; (M) Mediano; (MF) Mediano-facil; (F) Facil. Ressaltamos que
um mesmo texto pode ser explorado em mais de uma competéncia, razao
pela qual ndo ha correspondéncia biunivoca entre o nimero de questoes
e de textos classificados nos niveis propostos.

Dada a clareza e a objetividade dos quadros das competéncias e das tabe-
las que se seguem, tecemos um comentario geral apos a tabela 11.
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5.1 TECNOLOGIAS DA COMUNICACAO E DA INFORMACAO

TCl

Competéncia de area 1 - Aplicar as tecnologias da comunicagao e da informagdo na escola,
no trabalho e em outros contextos relevantes para sua vida.

H1 - Identificar as diferentes linguagens e seus recursos expressivos como elementos de
caracterizagao dos sistemas de comunicagao.

H2 - Recorrer aos conhecimentos sobre as linguagens dos sistemas de comunicacao e infor-
macao para resolver problemas sociais.

H3 - Relacionar informacgoes geradas nos sistemas de comunicagao e informacao, conside-
rando a funcao social desses sistemas.

H4 - Reconhecer posicoes criticas aos usos sociais que sao feitos das linguagens e dos siste-
mas de comunicacao e informagao.

Competéncia de area 9 - Entender os principios, a natureza, a funco e o impacto das tecnologias
da comunicacdo e da informacao na sua vida pessoal e social, no desenvolvimento do conhe-
cimento, associando-os aos conhecimentos cientificos, as linguagens que lhes dao suporte, as
demais tecnologias, aos processos de producao e aos problemas que se propoem solucionar.

H28 - Reconhecer a fungao e o impacto social das diferentes tecnologias da comunicagao e

informacao.
H29 - Identificar, pela analise de suas linguagens, as tecnologias da comunicagao e informa-
cao.

H30 - Relacionar as tecnologias da comunicagao e informacao ao desenvolvimento das
sociedades e ao conhecimento que elas produzem.

Objetos de conhecimento - Estudo dos géneros digitais: tecnologia da comunicagao e
informacdo: impacto e fungao social - o texto literario tipico da cultura de massa: o suporte
textual em géneros digitais; a caracterizagao dos interlocutores na comunicagao tecnologica;
os recursos linguisticos e os géneros digitais; a fungao social das novas tecnologias.

TABELA 6 - NiVEIS DE CT SEGUNDO A COMPETENCIA TCI DE LCT DO ENEM 2009-2015

Nivel de complexidade de textos acerca de TCI

ANO C D D DM M MF F fotal
2009 - - - 1 - 3 - 4
201011 - - - 1 1 2 - 4
20102 - - - 5 - 2 - 7
2011 - - - 1 - 2 - 3
2012 - - - 1 - 3 - 4
2013 - - - 2 - 4 - 6
2014 - - - - - 3 - 3
201511 - - - 2 - 2 - 4
2015.2 - - - 2 - 4 - 6
Total - - - 15 1 25 - 41

Fonte: Elaborado pelo autor.
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5.1.1 Linguagem corporal

CORP

Competéncia de area 3 - Compreender e usar a linguagem corporal como relevante para a
propria vida, integradora social e formadora da identidade.

H9 - Reconhecer as manifestagdes corporais de movimento como originarias de necessida-
des cotidianas de um grupo social.

H10 - Reconhecer a necessidade de transformagao de habitos corporais em fungao das
necessidades cinestésicas.

H11 - Reconhecer a linguagem corporal como meio de interagao social, considerando os
limites de desempenho e as alternativas de adaptacao para diferentes individuos.

Objetos de conhecimento - Estudo das praticas corporais: a linguagem corporal como in-
tegradora social e formadora de identidade - performance corporal e identidades juvenis;
possibilidades de vivéncia critica e emancipada do lazer; mitos e verdades sobre os corpos
masculino e feminino na sociedade atual; exercicio fisico e saiide; o corpo e a expressao
artistica e cultural; o corpo no mundo dos simbolos e como producao da cultura; praticas
corporais e autonomia; condicionamentos e esforcos fisicos; o esporte; a danca; as lutas;
0s jogos; as brincadeiras.

TABELA 7 - NiVEIS DE CT SEGUNDO A COMPETENCIA CORP DE LCT DO ENEM 2009-2015

Nivel de complexidade de textos acerca de CORP

ANO C D D DM M MF F Total
2009 - - - 2 - 1 - 3
201011 - - - 1 1 - - 2
2010.2 - - - 2 - 1 1 4
2011 - - - 2 - 2 - 4
2012 - - - - - 2 - 2
2013 - - - 2 - 2 - 4
2014 - - - 2 - - - 2
201511 - - - 2 - - - 2
2015.2 - - - - - 2 - 2
Total - - - 13 1 10 1 25

Fonte: Elaborado pelo autor.
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5.1.2 Arte

ART

Competéncia de area 4 - Compreender a arte como saber cultural e estético gerador de
significacao e integrador da organizacdo do mundo e da propria identidade.

H12 - Reconhecer diferentes funcoes da arte, do trabalho da produgao dos artistas em seus
meios culturais.

H13 - Analisar as diversas produgoes artisticas como meio de explicar diferentes culturas,
padroes de beleza e preconceitos.

H14 - Reconhecer o valor da diversidade artistica e das inter-relagdes de elementos que se
apresentam nas manifestagoes de varios grupos sociais e étnicos.

Objeto de conhecimento - Producdo e recepcao de textos artisticos: interpretagdo e repre-
sentacao do mundo para o fortalecimento dos processos de identidade e cidadania -
Artes Visuais: estrutura morfologica, sintatica, o contexto da obra artistica, o contexto da
comunidade.

Teatro: estrutura morfologica, sintatica, o contexto da obra artistica, o contexto da comu-
nidade, as fontes de criacao.

Mdsica: estrutura morfologica, sintatica, o contexto da obra artistica, o contexto da comu-
nidade, as fontes de criacao.

Danca: estrutura morfologica, sintatica, o contexto da obra artistica, o contexto da comu-
nidade, as fontes de criacao.

Contelidos estruturantes das linguagens artisticas (Artes Visuais, Danga, Misica, Teatro),
elaborados a partir de suas estruturas morfologicas e sintaticas; inclusao, diversidade e
multiculturalidade: a valorizagao da pluralidade expressada nas produgoes estéticas e
artisticas das minorias sociais e dos portadores de necessidades especiais educacionais.

TABELA 8 - NiVEIS DE CT SEGUNDO A COMPETENCIA ART DE LCT DO ENEM 2009-2015

Nivel de complexidade de textos acerca de ART

ANo C D D DM M MF F fotal
2009 - - - 2 1 2 - 5
20101 - - - 3 - - - 3
2010.2 - 1 - - 3 - 4
20m - 1 - 3 - 2 - 6
2012 - - - - 1 - 1
2013 - - 1 2 - 1 1 5
2014 - - - 1 - 4 - 5
2015.1 - 2 - 3 1 - - 6
2015.2 - 1 - 2 - 2 - 5
Total - 5 1 16 2 15 1 40

Fonte: Elaborado pelo autor.
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5.1.3 Texto literario

LT

Competéncia de area 5 - Analisar, interpretar e aplicar recursos expressivos das lingua-
gens, relacionando textos com seus contextos, mediante a natureza, fungao, organizagao e
estrutura das manifestagdes, de acordo com as condiges de producao e recepgao.

H15 - Estabelecer relagdes entre o texto literario e 0 momento de sua producao, situando
aspectos do contexto historico, social e politico.

H16 - Relacionar informagoes sobre concepgdes artisticas e procedimentos de construgao
do texto literario.

H17 - Reconhecer a presenga de valores sociais e humanos atualizaveis e permanentes no
patrimonio literario nacional.

Objeto de conhecimento - Estudo do texto literario: relagdes entre producao literaria e
processo social, concepgoes artisticas, procedimentos de construgao e recepgao de textos -
producao literaria e processo social; processos de formacao literaria e de formacao nacional;
producao de textos literarios, sua recepcao e a constituicao do patrimonio literario nacional;
relagoes entre a dialética cosmopolitismo/localismo e a produgdo literaria nacional; elemen-
tos de continuidade e ruptura entre os diversos momentos da literatura brasileira; associa-
¢oes entre concepgoes artisticas e procedimentos de construgao do texto literario em seus
géneros (épico/narrativo, lirico e dramatico) e formas diversas; articulages entre os recursos
expressivos e estruturais do texto literario e o processo social relacionado ao momento de
sua produgao; representacao literaria: natureza, funcao, organizacao e estrutura do texto
literario; relagdes entre literatura, outras artes e outros saberes.

TABELA 9 - NiVEIS DE CT SEGUNDO A COMPETENCIA LIT DE LCT DO ENEM 2009-2015

Nivel de complexidade de textos acerca de LIT

ANO C D D DM M MF F Total
2009 1 1 1 1 1 4 2 1
2010:1 - - 1 2 - 7 - 10
2010.2 - - - 4 - 4 - 8
2011 - - - 3 - 4 - 7
2012 1 - - 2 - 6 - 9
2013 - - 1 2 1 1 1 6
2014 - 1 - 4 - 6 1 12
20151 - 1 - 4 - 5 - 10
2015.2 - - 1 8 - 4 - 13
Total 2 3 4 30 2 4 4 86

Fonte: Elaborado pelo autor.
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5.1.4 Géneros textuais

GT

Competéncia de area 6 - Compreender e usar os sistemas simbalicos das diferentes lingua-
gens como meios de organizacao cognitiva da realidade pela constituicao de significados,
expressdo, comunicacao e informacgao.

H18 - Identificar os elementos que concorrem para a progressao tematica e para a organi-
zagao e estruturagao de textos de diferentes géneros e tipos.

H19 - Analisar a funcao da linguagem predominante nos textos em situagoes especificas de
interlocucao.

H20 - Reconhecer a importancia do patrimonio linguistico para a preservacao da memoria e da
identidade nacional.

Objeto de conhecimento - Estudo do texto: as sequéncias discursivas e os géneros textuais no
sistema de comunicagao e informagao - modos de organizagao da composicao textual; ativida-
des de producao escrita e de leitura de textos gerados nas diferentes esferas sociais - publicas
e privadas.

Estudo dos aspectos linguisticos em diferentes textos: recursos expressivos da lingua, proce-
dimentos de construcao e recepcao de textos - organizacao da macroestrutura semantica e a
articulagao entre ideias e proposigoes (relagdes logico-semanticas).

TABELA 10 - NiVEIS DE CT CONFORME A COMPETENCIA GT DE LCT DO ENEM 2009-2015

Nivel de complexidade de textos acerca de GT

ANO C D D DM M MF F Total
2009 - - - 1 - 1 - 2
2010.1 - 1 2 3 - 2 - 8
2010.2 - - - 2 - 2 - 4
201 - - - 3 - 5 - 8
2012 - 2 - - - 1 - 3
2013 - - - 2 - 2 - 4
2014 - - - 1 - 5 - 6
20151 - 1 - 6 - 2 - 9
2015.2 - 1 - - - 3 - 4
Total - 5 2 18 - 23 - 48

Fonte: Elaborado pelo autor.
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5.1.5 Argumentacao

ARG

Competéncia de area 7 - Confrontar opinides e pontos de vista sobre as diferentes lingua-
gens e suas manifestacdes especificas.

H21- Reconhecer, em textos de diferentes géneros, recursos verbais e ndo verbais utiliza-
dos com a finalidade de criar e mudar comportamentos e habitos.

H22 - Relacionar, em diferentes textos, opinioes, temas, assuntos e recursos linguisticos.
H23 - Inferir em um texto quais sdo os objetivos de seu produtor e quem é seu publico-al-
vo, pela analise dos procedimentos argumentativos utilizados.

H24 - Reconhecer no texto estratégias argumentativas empregadas para o convencimento
do publico, tais como a intimidagao, seducao, comogao, chantagem, entre outras.

Objeto de conhecimento - Estudo do texto argumentativo, seus géneros e recursos linguis-
ticos: argumentacdo: tipo, géneros e usos em lingua portuguesa - formas de apresentagdo
de diferentes pontos de vista; organizacao e progressao textual; papéis sociais e comunica-
tivos dos interlocutores, relagao entre usos e propositos comunicativos, fungao sociocomu-
nicativa do género, aspectos da dimensao espago-temporal em que se produz o texto.

TABELA 11 - NiVEIS DE CT SEGUNDO A COMPETENCIA ARG DE LCT DO ENEM 2009-2015

Nivel de complexidade de textos acerca de ARG

ANO C D D DM M MF F Total
2009 - - - - - 3 - 3
20101 - - - 4 - 2 - 6
2010.2 - - - 1 - - - 1
201 - - - 1 - 2 - 3
2012 - - - 2 - 1 - 3
2013 - - - - - - - -
2014 - - - 1 1 2 - 4
2015.1 - - - - - 2 - 2
2015.2 - - - - 2 1 - 3
Total - - - 9 3 13 - 25

Fonte: Elaborado pelo autor.
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5.1.6 Usos da lingua

uso

Competéncia de area 8 - Compreender e usar a lingua portuguesa como lingua materna,
geradora de significacdo e integradora da organizagao do mundo e da propria identidade.

H25 - Identificar, em textos de diferentes géneros, as marcas linguisticas que singularizam
as variedades linguisticas sociais, regionais e de registro.

H26 - Relacionar as variedades linguisticas a situacoes especificas de uso social.

H27 - Reconhecer os usos da norma padrao da lingua portuguesa nas diferentes situacoes
de comunicagao.

Objeto de conhecimento - Estudo dos aspectos linguisticos da lingua portuguesa: usos

da lingua: norma culta e variagao linguistica - uso dos recursos linguisticos em relagdo

ao contexto em que o texto é constituido: elementos de referéncia pessoal, temporal,
espacial, registro linguistico, grau de formalidade, selecao lexical, tempos e modos verbais;
uso dos recursos linguisticos em processo de coesao textual: elementos de articulagao das
sequéncias dos textos ou a construgao da microestrutura do texto.

TABELA 12 - NIVEIS DE CT SEGUNDO A COMPETENCIA USO DE LCT DO ENEM 2009-2015

Nivel de complexidade de textos acerca de USO

ANO C cD D DM M MF F fotal
2009 - - - 4 1 2 - 7
20101 - - - 2 - 2 - 4
2010.2 - - - 2 - 4 - 6
2011 - - - 2 - 1 - 3
2012 - 2 - 3 1 3 - 9
2013 - - - 2 - 2 - 4
2014 - 1 - 2 - 4 - 7
2015.1 - 1 - 5 - 3 - 9
2015.2 - - - 3 - 3 - 6
Total - 4 - 25 2 2% - 55

Fonte: Elaborado pelo autor.

Pudemos observar, nas sete tabelas, que sao poucos os textos classifi-
cados em um nivel pontual, apresentando-se, na maior parte das ocor-
réncias em pontos intervalares. Observamos também que nao ha homo-
geneidade entre as competéncias/habilidades exploradas, de modo que
algumas delas sao mais exploradas numa e noutra edicao do exame, ten-
do uma maior ocorréncia do Texto Literario e Uso da Lingua, sobretudo na
exploracao das variedades padrao e nao-padrao. Por Gltimo, &€ importante
fazer mencao ao fato de a maior parte dos textos estar concentrada nos
intervalos Dificil e Mediano, o que parece sugerir o nivelamento da prova.
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6. VALIDAQ[\O DA ESCALA DE COMPLEXIDADE
TEXTUAL

Para verificarmos a validade da escala do nivel de complexidade textual,
numa perspectiva funcionalista, aplicamos um instrumento com 12 tex-
tos (oito textos e quatro paginas), retirados das Propostas de Redagao do
Enem 2009-2015 (ver Anexo A), a duas turmas iniciais do Curso de Letras/
UERN, recém-aprovados no referido exame com média igual ou superior a
400. A amostra compds-se de 40 alunos, que totalizaram o reconhecimen-
to do nivel de complexidade em 480 textos.

Conforme os dados do quadro 2, os 12 textos foram selecionados confor-
me as categorias, presentes na tabela 3, que indicam o predominio de

complexidade estrutural (CE), cognitiva (CC) e visual (CV).

QUADRO 2 - VALIDA(,'[\O DA ESCALA DO NiVEL DE COMPLEXIDADE TEXTUAL

Texto Predominjo de Com- Nivel da Avaliagao Validade da
plexidade Escala Discente Escala de CT
1 CE/CV Mediano Mediano-Facil +
2 CE/CC/cV Dificil Dificil-Mediano +
3 CE/CC/cV Facil Mediano-Facil +
4 CE/CV Complexo Féccilo/rl:]/lsfeisgo/ -]+
5 CE/Cv Complexo Mediano-Facil -
6 CE/CV Dificil Dificil +
7 CE/CV Mediano Mediano +
8 CE/CV Facil Dificil / Facil - [+
9 CE/CC/cv Dificil Complexo / Mediano -
10 CE/CC/cV Complexo Facil -
1 CE/CC/cv Facil Facil +
12 CE/cCC/cv Mediano Mediano +

Legenda: C - Complexidade; E - Estrutural; C - Cognitiva; V - Visual; (+) positivo; (-) negativo.

Fonte: Elaborado pelo autor.
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Os resultados relativos a avaliacao discente, apresentados no quadro 2,
mostram que 75% dos textos foram reconhecidos pelos niveis de com-
plexidade indicados pela escala funcionalista proposta nesta pesquisa.
42% foram reconhecidos pontualmente e 25% em pontos intervalares. Os
textos 4 e 8 dividiram a avaliagao dos discentes; ja os textos 5, 9 e 10
demonstram que, em termos de lingua, nao se pode mensurar todos os
efeitos de sentidos (e ordem cognitiva e comunicativa) contidos em um
texto, mais que se pode ter dados quantificaveis que aproximam a escolha
de um texto com nivel de complexidade adequado a uma certa clientela.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados empiricos, a partir de textos reais das provas do Enem,
forneceram dados, em uma perspectiva funcionalista, para a elabora-
cao de uma escala de nivel de complexidade textual, diferentemente das
medidas, até entao, existentes que avalia textos de lingua portuguesa a
partir de trés niveis: complexidade estrutural, complexidade cognitiva e
complexidade visual.

O inventario dos indicadores linguisticos e visuais, resultantes desta pes-
quisa, sao facilmente quantificaveis por aplicacao eletronica tanto de um
dado texto ou em uma perspectiva macro - avaliacao de textos para exa-
mes de grande monta. A escala resultante desse inventario proporciona
uma maior segurancga, principalmente ao professor elaborador e ao revi-
sor de itens das provas do ensino médio, na escolha de textos complexos,
dificeis, medianos e faceis, ou mesmos intervalares, adequados a clientela
estudantil, segundo critérios textuais que se queira explorar em termos
da proficiéncia da compreensao leitora e da producao escrita.

Os principios de iconicidade e marcagao, a informatividade e a saliéncia, bem
como a Gramatica do Design Visual, de orientacao teorica funcionalista, asso-
ciados a Linguistica de Corpus, sobretudo com o uso do software Word Smith
Tools, foram basilares para a elaboracao da escala do nivel de complexidade
textual, naquilo que pode ser mensuravel em termos de lingua.

Além da validagao da escala de complexidade aplicada aos estudan-
tes, pudemos também valida-la ao aplica-la para verificarmos a rela-
¢ao entre o nivel de complexidade textual e as competéncias e habi-
lidades exigidas para o Enem, e constatarmos que: a) SA0 poucos 0s
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textos classificados em um nivel pontual, apresentando-se, na maior
parte das ocorréncias em pontos intervalares; b) ndo ha homogeneida-
de entre as competéncias/habilidades exploradas, de modo que algu-
mas delas sao mais exploradas numa e noutra edicao do exame, tendo
uma maior ocorréncia do Texto Literario e Uso da Lingua, sobretudo na
exploracao das variedades padrdo e nao-padrao; c) a maior parte dos
textos esta concentrada nos intervalos Dificil e Mediano, o que parece
sugerir um grau de nivelamento das provas.

Por fim, a escala do nivel de complexidade textual, abalizadas nos es-
tudos funcionalistas da lingua portuguesa, resulta em um instrumento
inovador de avaliacao do texto em sua completude, tanto verbal quan-
to visual, que possibilita o emprego de recursos tecnolégicos compu-
tacionais capazes de prover a analise da complexidade textual numa
perspectiva macro.
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APENDICE A - INSTRUMENTO DE AVALIACAO DE CT
= TEXTO VERBAL

Projeto: Padroes de Complexidade Textual Ano: 2017.2
Proponentes:
Prof. Dr. Jodao Bosco Figueiredo Gomes
Prof. Dr. Wellington Viera Mendes
Bolsistas:
Anne Yasmine de Ara(jo B. de Souza
Geovani Pinto Xavier
Sayhara Mota Sampaio
Caro aluno!

Sabemos que um texto impresso nao € s6 uma reuniao de palavras, tem de
haver uma mensagem que comunique algo ao leitor e transmita um signi-
ficado. Para tornar um texto mais compreensivel e ilustrar melhor a nossa
intencao comunicativa, valemo-nos de alguns recursos como: titulo, mar-
gens de paragrafo; grifos (negrito, itdlico, sublinhado); linhas divisérias ou
espacos; molduras; ilustragées (fotos, figuras, mapas, codigos etc.), desta-
cando tons e cores, nitidez, tamanho, posicao (superior, esquerda, central,
direita, inferior), além de colocarmos aquilo que nos interessa em primeiro
plano. Entretanto, nem sempre, os textos sao claros. Existem aqueles que
sao mais faceis de se entender e outros bem mais dificeis, dependendo de
onde ele esteja impresso.

Entao, na tentativa de contribuirmos com o ensino em termos de oportuni-
zar um instrumento que avalie o grau de dificuldade de um texto impresso,
gostariamos de que vocé classificasse os textos que se seguem, conforme
a sua sensibilidade e compreensao. Para tanto siga as instrugdes 1 e 2.
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INSTRUCAO 1: conforme a escala, coloque um X no nivel (grau) de dificul-
dade crescente de 1a 4, nos parénteses acima de cada texto que se segue.

1 2 3 4
Facil Mediano Dificil Complexo

INSTRUCAO 2: Nas linhas abaixo de cada texto, justifique o que o fez vocé
optar pelo nivel escolhido.

Texto 1: ( ) Complexo ( ) Dificil ( ) Mediano ( ) Facil

O estatuto social e econdmico é a chave para o estudo dos professores e da sua profissdo. Num olhar répido
temos a impressao que a imagem social e a condigdo econdmica dos professores se encontram num estado de
grande degradagdo, sentimento que & confirmado por certos discursos das organizagbes sindicais e mesmo das
autoridades estatais. Mas, cada vez que a andlise & mais fina, os resultados s&o menos concludentes e a profissdo
docente continua a revelar facetas atrativas. E evidente que ha uma perda de prestigio, associada 4 alteragéo do
papel tradicional dos professores no meio local: os professores do ensino primario ja ndo sdo, ao lado dos parocos,
0s Unicos agentes culturais nas aldeias e vilas da provincia; os professores do ensino secundario ja ndo pertencem a

elite social das cidades. NOVOA, A. O passade e o presente dos professeres. In NOVOA, A. (Ed.). Profiss o professor. Porto: Porto Editora, 1095 (adaptad).

Texto 2: ( x ) Complexo ( ) Dificil ( ) Mediano ( ) Facil

Comité de Ajuda Humanitaria da UEPB treina voluntarios para atuar junto as vitimas de Palmares
Quinta, 01 de julho de 2010 16:19
Na manha desta quinta-feira, cerca de 50 pessoas, entre alunos e professores da Universidade Estadual da Paraiba,

participaram do 1° Treinamento de Equipe Multidisciplinar para Atuagéo em Situagdo de Emergéncia, oferecido pelo
Comité de Ajuda Humanitaria, Social e da Saude, criado recentemente pela Instituigéo.

Aprimeira atividade da equipe tera inicio ja neste domingo, data em que viajardo para a cidade de Palmares (AL), onde
permanecerdo por uma semana, para oferecer apoio humanitario aos moradores daquela localidade, uma das tantas
atingidas pelas chuvas e enchentes que assolaram os estados de Pernambuco e Alagoas nas Gltimas semanas.

Disponivel em: hitp//www.uepb.edu br. Acesso em: 23 ago. 2010 (adaptado).
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Texto 3: ( ) Complexo ( ) Dificil ( ) Mediano ( ) Facil

Precisamos preparar a crianga, desde pequena, para receber as informacdes do mundo exterior, para
compreender o que esta por tras da divulgacdo de produtos. Sé assim ela se tornard o consumidor do futuro,
aquele capaz de saber o que, como e por que comprar, ciente de suas reais necessidades e consciente de suas
responsabilidades consigo mesma e com o mundo.

SILVA, A. M. D.; VASCONCELOS, L. R. A crianga e o marketing: informagbes essenciais para proteger
as criangas dos apelos do marketing infantil, S3o Paulo: Summus, 2012 {adaptada).

Texto 4: ( ) Complexo ( ) Dificil ( x ) Mediano ( ) Facil

Qual é o efeito em nés do "eles sio todos corruptos"?

As denlncias que assolam nosso cotidiano podem dar lugar a uma vontade de transformar o mundo s6 se nossa
indignagao n&o afetar o mundo inteiro. "Eles s&o TODOS corruptos” € um pensamento que serve apenas para “confirmar”
a "integridade" de quem se indigna.

O lugar-comum sobre a corrupgio generalizada no ¢ uma armadilha para os corruptos: eles continuam iguais e
livres, enguanto, fechados em casa, festejamos nossa esplendorosa retidao.

O dito lugar-comum & uma armadilha que amarra e imobiliza os mesmos que denunciam a imperfeigdo do mundo
inteiro.

CALLIGARIS, C. A armaditha da corrupgae. Disponivel om: bt fwww 1 folha ucd.com e (adaptada).
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APENDICE B - INSTRUMENTO DE AVALIACAO DE
CT - TEXTO INTEGRADO

Projeto: Padroes de Complexidade Textual Ano: 2017.2

Proponentes:
Prof. Dr. Joao Bosco Figueiredo Gomes
Prof. Dr. Wellington Viera Mendes

Bolsistas:
Anne Yasmine de Ara(jo B. de Souza
Geovani Pinto Xavier
Sayhara Mota Sampaio

Caro aluno!

Sabemos que um texto impresso nao € s6 uma reuniao de palavras, tem de ha-
ver uma mensagem que comunique algo ao leitor e transmita um significado.
Para tornar um texto mais compreensivel e ilustrar melhor a nossa intencao
comunicativa, valemo-nos de alguns recursos como: titulo, margens de para-
grafo; grifos (negrito, italico, sublinhado); linhas divisorias ou espacos; moldu-
ras; ilustragées (fotos, figuras, mapas, codigos etc.), destacando tons e cores,
nitidez, tamanho, posicdo (superior, esquerda, central, direita, inferior), além
de colocarmos aquilo que nos interessa em primeiro plano. Entretanto, nem
sempre, 0s textos sao claros. Existem aqueles que sao mais faceis de se en-
tender e outros bem mais dificeis, dependendo de onde ele esteja impresso.

Entao, na tentativa de contribuirmos com o ensino em termos de oportunizar
um instrumento que avalie o grau de dificuldade de um texto impresso, gos-
tariamos de que vocé classificasse os textos que se seguem, conforme a sua
sensibilidade e compreensao. Para tanto siga as instrugoes 1e 2.

INSTRUCAO 1: conforme a escala, coloque um X no nivel (grau) de dificuldade
crescente de 1a 4, nos parénteses acima de cada texto que se segue.

1 2 3 4
Facil Mediano Dificil Complexo
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INSTRUCAO 2: Nas linhas abaixo de cada texto, justifique o que o fez vocé
optar pelo nivel escolhido.

Texto 1: ( ) Complexo ( ) Dificil ( ) Mediano ( ) Facil

NAO DEIXE A BEBIDA
MUDAR O SEU DESTINO

DIRIGIR ALCOOLIZADO E CRIME E PODE DAR CADEIA

Disponivel em: www.brasil.gov.br. Acesso em: 20 jun. 2013

Texto 2: ( ) Complexo ( ) Dificil ( ) Mediano ( ) Facil

Acre sofre com invasao de imigrantes do Haiti

Nos ultimos trés dias de 2011, uma leva de 500 haitianos
entrou ilegalmente no Brasil pelo Acre, elevando para 1 400 a
quantidade de imigrantes daquele pals no municipio de Brasileia
(AC). Segundo o secretdrio-adjunto de Justica e Direitos Humanos
do Acre, José Henrique Corinto, os haitianos ocuparam a praca da
cidade. A Defesa Civil do estado enviou galées de dgua potdvel e
. alimentos, mas ainda nao providenciou abrigo.

A imigracao ocorre porque o Haiti ainda nao se recuperou dos
. estragos causados pelo terremoto de janeiro de 2010. O primeiro
{ grande grupo de haitianos chegou a Brasileia no dia 14 de janeiro
de 2011. Desde entdo, a entrada ilegal continua, mas eles nao sao
expulsos: obtém visto humanitdrio e conseguem tirar carteira de
Fbitereaball trabalho e CPF para morar e frabalhar no Brasil.

Paulo, Minas Segundo Corinto, ao contrario do que se imagina, nao sao
5 haitianos miseraveis que buscam o Brasil para viver, mas pessoas da
classe média do Haiti e profissionais qualificados, como engenheiros,
professores, advogados, pedreiros, mestres de obras e carpinteiros.
Porém, a maioria chega sem dinheiro.

Os brasileiros sempre criticaram a forma como o0s palses
europeus tratavam os imigrantes. Agora, chegou a nossa vez —
afirma Corinto.

Dispontusl em: hitpfmg?.com.br, Acesso em: 10, 2012, Disponivel em: hp:fwww.dpf.gov.br. Acesso em: 19 jul. 2012 (adaptada).
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Texto 3: ( ) Complexo ( ) Dificil ( ) Mediano ( ) Facil

0 que é trabalho escravo
Escraviddo contempordnea é o trabalho degradante que envolve cerceamento da liberdade

A assinatura da Lei Aurea, em 13 de maio de 1888, representou o fim do direito de
propriedade de uma pessoa sobre a outra, acabando com a possibilidade de possuir
legalmente um escravo no Brasil. No entanto, persistimm situagdes que mantém o
trabalhador sem possibilidade de se desligar de seus patrdes. Ha fazendeiros que, para
realizar derrubadas de matas nativas para formagio de pastos, produzir carvio para a
industria sidertrgica, preparar o solo para plantio de sementes, entre outras atividades
agropecudrias, contratam méo de obra utilizando os contratadores de empreitada,
os chamados “gatos”. Eles aliciam os trabalhadores, servindo de fachada para que os
fazendeiros ndo sejam responsabilizados pelo crime.

Trabalho escravo se configura pelo trabalho degradante aliado ao cerceamento da
liberdade. Este segundo fator nem sempre é visivel, uma vez que nio mais se utilizam
correntes para prender o homem a terra, mas sim ameagas fisicas, terror psicolégico ou
mesmo as grandes distancias que separam a propriedade da cidade mais préxima.

Disponivel em: 02 502010

Texto 4: ( ) Complexo ( ) Dificil ( ) Mediano ( ) Facil

=~ LR COM (e
IO ESech,

P,

Mey

Milor Femandes
Disponivel em htip:/Ammw2.vel com br/millor. Acesso em 14 jul 2008
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APENDICE C - INSTRUMENTO DE AVALIACAO DE
CT - PAGINA DA PROVA

Projeto: Padroes de Complexidade Textual Ano: 2017.2

Proponentes:
Prof. Dr. Joao Bosco Figueiredo Gomes
Prof. Dr. Wellington Viera Mendes

Bolsistas:
Anne Yasmine de Ara(jo B. de Souza
Geovani Pinto Xavier
Sayhara Mota Sampaio

Caro aluno!

Sabemos que um texto impresso nao é so6 uma reuniao de palavras, tem de
haver uma mensagem que comunique algo ao leitor e transmita um significado.
Para tornar um texto mais compreensivel e ilustrar melhor a nossa intencao
comunicativa, valemo-nos de alguns recursos como: titulo, margens de para-
grafo; grifos (negrito, italico, sublinhado); linhas divisérias ou espagos; moldu-
ras; ilustragées (fotos, figuras, mapas, codigos etc.), destacando tons e cores,
nitidez, tamanho, posicdo (superior, esquerda, central, direita, inferior), além de
colocarmos aquilo que nos interessa em primeiro plano. Entretanto, nem sem-
pre, os textos sao claros. Existem aqueles que sao mais faceis de se entender e
outros bem mais dificeis, dependendo de onde ele esteja impresso.

Entao, na tentativa de contribuirmos com o ensino em termos de oportunizar
um instrumento que avalie o grau de dificuldade de um texto impresso, gos-
tariamos de que vocé classificasse as paginas que se seguem, conforme a sua
sensibilidade e compreensao. Para tanto siga as instrugdes 1e 2.

INSTRUCAO 1: conforme a escala, coloque um X no nivel (grau) de dificul-
dade crescente de 1a 4, nos parénteses acima de cada pagina da proposta

de redacao.
1 2 3 4

----------- e

Facil Mediano Dificil Complexo
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INSTRUCAO 2: Nas linhas abaixo de cada pagina da proposta de redacao,
justifique o que o fez vocé optar pelo nivel escolhido.

Pagina 1: ( ) Complexo ( ) Dificil ( ) Mediano ( ) Facil

PROPOSTA DE REDAGAO @m

Com base na leitura dos textos motivadores seguintes e nos conhecimentos construidos ao longo de sua formagéo, redija
texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua portuguesa sobre o tema O individuo frente a ética
nacional, apresentando proposta de agdo social, que respeite os direitos humanos. Selecione, organize e relacione
coerentemente argumentos e fatos para defesa de seu ponto de vista.

—/“\50’ I-/PAR COM GF

Millor Fernandes
Disponivel em hitp:/hvww2 uol.com bi/millar Acesso em 14 jul 2009

Andamos demais acomodados, todo mundo reclamando em voz baixa como se fosse errado indignar-se.

Sem ufanismo, porque dele estou cansada, sem dizer que este € um pais rico, de gente boa e cordata, com
natureza (a que sobrou) belissima e generosa, sem fantasiar nem botar 6culos cor-de-rosa, que o momento ndo permite, eu
me pergunto o que anda acontecendo com a gente.

Tenho medo disso que nos tornamos ou em que estamos nos transformando, achando bonita a ignorancia
elogliente, engracado o cinismo bem-vestido, interessante o banditismo arrojado, normal o abismo em cuja beira nos
equilibramos — ndo malabaristas, mas palhagos.

LUFT. L Pontode vista Veja Ed. 1988, 27 dez 2006 (adaptado).

Qual é o efeito em nés do "eles sdo todos corruptos”?

As denlncias que assolam nosso cotidiano podem dar lugar a uma vontade de transformar o mundo s6 se nossa
indignacdo nao afetar o mundo inteiro. "Eles sdo TODOS corruptos” é um pensamento que serve apenas para "confirmar”
a "integridade” de quem se indigna.

O lugar-comum scbre a corrupgédo generalizada néo € uma armadilha para os corruptos: eles continuam iguais e
livres, enquanto, fechados em casa, festejamos nossa esplendorosa retidao.

O dito lugar-comum € uma armadilha que amarra e imobiliza os mesmos que denunciam a imperfeigdo do mundo
inteiro.

CALLIGARIS, C. A armadilha da corrupg&o. Disponivel em: hitp:/iwwwi1.folha.uol.com br (adaptado).
INSTRUGOES

= Seu texto tem de ser escrito a tinta, na folha prépria.

= Desenvolva seu texto em prosa: ndo redija narragdoe, nem poema.

= O texto com até 7 (sete) linhas escritas sera considerado texto em branco.
= O texto deve ter, no maximo, 30 linhas.

= O rascunho da redac&o deve ser feito no espago apropriado.

RD -2°dia CADERNO 7 — AZUL - PAGINA 1 ENEM 2009
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Pagina 2: ( ) Complexo ( ) Dificil ( ) Mediano ( ) Facil

@ 2010 ’
PROPOSTA DE REDACAO

Com base na leitura dos seguintes textos metivadores e nos conhecimentos construidos ac longe de sua formagéo,
redija texto dissertativo-argumentativo em norma culta escrita da lingua portuguesa sobre o tema O Trabalho na
Construgao da Dignidade Humana, apresentando experiéncia ou proposta de agéo social, que respeite os direitos
humanos. Seledone, organize e relacione, de forma coerente e coesa, angumentes e fatos para defesa de seu ponto de vista.

O que é trabalhe escravo
Escravidio contempordnea é o trabalhe degradante que envolve cerceaments da liberdade

A assinatura da Lei Aurea, em 13 de maio de 1888, representeu o fim do direite de
propriedade de uma pessoa sobre a outra, acabande com a possibilidade de possuir
legalmente um escravo no Brasil. No entanto, persistiram situages que mantém o
trabalhador sem possibilidade de se desligar de seus patrfes. H4 fazendeiros que, para
realizar derrubadas de matas nativas para formagfo de pastos, produzir carvéio para a
industria siderirgica, preparar ¢ sclo para plantio de sementes, entre cutras atividades
agropecudrias, contratam mfo de obra utilizande os contratadores de empreitada,
os chamados “gatos”. Eles aliciam os trabalhadores, servinde de fachada para que os
fazendeiros ndo sejam responsabilizados pelo crime.

Trabalho escravo se configura pelo trabalho degradante aliade ac cerceamento da 5
liberdade. Este segunde fator nem sempre € visivel, uma vez que nio mais se utilizam i 5.
correntes para prender o homem 4 terra, mas sim ameagas fisicas, terror psicelégico ou k4 43
mesmo as grandes distdncias que separam a propriedade da cidade mais proxima.

¥ .
b 2
b
Disporivel em b Acesso em: 02 5e1.20 LL’ Coli. KRS
O futuro do trabalhe

Esqueca os escritdrios,os saldrios fixos e a aposentadoria. Em 2020, vocé trabalhard em casa, seu chefe terd menos de 30 anos e
serd uma mulher

Felizmente, nunca houve tantas ferramentas disponiveis para mudar o modo como trabalhamos e, consequentemente, como vivemos.
E as transformag@es estiie acontecendo. A crise despedagou companhias gigantes tidas até entfio como modelos de administragio. Em
vez de grandes conglomerados, o futuro serd povoade de empresas mencres reunidas em tomo de projetes em cemum. Os préximos
anos também vio consolidar mudangas que vém acontecendo hé algum tempo: a busca pela qualidade de vida, a preccupagio com
© meio ambiente, ¢ a ventade de nes realizarmos come pessoas também em nossos trabalhos. “Falames tanto em desperdicio de
Tecurses naturais e energia, mas e quanto ao desperdicio de talentes?”, diz o filésofo e ensaista snigo Alain de Botton em seu nove
livre The Pleasures and Sorrows of Works (Os prazeres e as dores do trabalho, ainda inédito no Brasil).

sabaiho Inovagdo

T=(ma+Qv+l)xg

Globaitzago

D g lobo, : 02 set 2010

INSTRUCBES:

Seu texto tem de ser escritc a tinta, na folha propria.

Desenvolva seu texto em prosa: néao redija narragao, nem poema.

O textc com até 7 (sete) linhas escritas sera censiderado texte em branco.
O texto deve ter, no méaximo, 30 linhas.

O Rascunho da redagéoc deve ser feito no espacge apropriado.
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Pagina 3: ( ) Complexo ( ) Dificil ( ) Mediano ( ) Facil

o N e

PROPOSTA DE REDACAO

A partir da leftura dos texios motivadores sequinies @ com base nos conhedimentos consiruidos ao de sua
formacao, redijia lexto dissenalivo-argumontative &m norma padrao da lingua portuguesa sobre o mumzm
IMIGRATORIO PARA O BRASIL NO SECULO XXI, apre<entandd proposta de inlenvenco, que respeile o direllos
humanos. Seecions, organize @ relacions, de frma commente @ COeSa, ANgUMEnios @ [3105 para delesa e Seu Ponto de vista.

Andesembarcar no Brasl, os Irouneram muilo mals doque o anseio de refazer Suas vidas rabahandonas
lavouras de calé @ no inicio da paulista. Nos séculos X0 e XX 0% représentantes de mais dé 70 nacionalidades
@ atnias chegaram com o sonho de Tazor 8 Amdrica® @ acabaram por contribuir expressivamenta para a histona do pais
& para a cullura brasieira. Deles, o Brasil hérdou sobrénomes, Solaques, cosumes, comidas & veslimentas.

A historia da aca0 humana ndo deve ser encarada comd uma questdo relacionada exchesivamenie ao
parssada; hi a nec de tratar sobie doslocamenios mals recentos.

Ll ) G B Ul I Laabaptuiail

Acre sofre com invasao de imigrantes do Haiti

Nos ulimos rés dias de 2011, uma leva de 500 halianos
antrou llegalmanta no Brasl palo Acro, elevando para 1 400 a
quantidade do imdgrantes daquake pais no municipio de Brasileka
(AC). Segundo 0 secretario-adjunto de Justica e Direitos Humanos
do Acre, Josdé Heneique Corinto, 05 haillianos ocuparam a praga da
cidade. A Delesa Civil do eslado enviou galoes de agua polavel ¢
alimenios. mas ainda ndo providenciou abrigo.

A imigracao ocome porque o Halll ainda ndo se recupenoy dos
1 esragos causados pelo leremolo dé janekro de 2010. O primeino
| grande grupo de haltiangs chegou a Brasiiela no dia 14 de janairo
de 2011, Desde entdo, a entrada llegal conlined, mas éles ndo 530
expulsos: ablém wvislo humanitirio & consequem lirar canera de
trabalho ¢ CPF para morar ¢ trabalhar no Brasil

Segundo Corinlo, a0 conlricko do que so imaging, ndo 540
haitanos miserdvels que buscam o Brasil para viver, mas pessoas da
classe média do Haiti e profissionais qualificados. como engenheiros,
professores, advogados, podreinss, Mosies oo obras ¢ Carpinieinos.
Porém, a maloria chega sem dinking.

Os brasileiros sempre criticaram 3 forma como o5 paises
europeus Iratavam o5 Imigrantes. Agora, chegou 8 nossa vez —
afirma Corinto.

Eipirsivel s W Smgt o b Adesid e 19 0] Comgeirvid o M s e ity iy T8l 2010 ki)

Trilha da Costura

Os imigrantes bolivianos, pelo Ollimo censo, s3o mals de 3 milhdes, com populacio de aproximadamente
4,119 mihoes de pessoas. A Bolivia em termos de IDH ocupa a posicdo de 114* de acordo com os paramelros
oslabelocidos pola ONU. O pais ¢sld no centro da Amdrica do Sul @ ¢ o mals pobre, sendo 70% da populacao
considerada miseravel. Os principals palses para onde 05 bolivianos imigrantes dirigem-se sao: Argentina, Brasll,
Espanha & Estados Unddos.

Assim sendo, ¢sle & 0 quadro soclal em que S0 enconira & maloria da populacao da Bolivia, osles dados
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1. OBJETIVOS
1.1 OBJETIVO GERAL

Investigar o que mais eleva o nivel de complexidade de textos, de modo a afe-
tar o desempenho dos estudantes em questoes objetivas de multipla escolha.

1.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

QUADRO 1- OBJETIVOS ESPECIFICOS PROPOSTOS E ATINGIDOS

Objetivo Atingido

Ne Objetivos especificos propostos - -
Sim Parcialmente

Reunir um grupo de egressos do Ensino Médio que tenham

1 aintencao de ingressar no Ensino Superior ou de submeter-
se a concursos, por meio das avaliagdes que contenham
questoes objetivas de maltipla escolha;

Investigar se o uso de textos com diferentes niveis de
2 complexidade pode afetar o desempenho dos estudantes em X
questoes objetivas de maltipla escolha;

3 Fazer levantamento bibliografico que contemple o objeto
deste estudo;

Identificar se diferentes propostas de redacao podem levar
4 alunos que possuem a mesma habilidade a resultados X
discrepantes de proficiéncia;

5 Trabalhar com escrita, a partir de distintos temas, que possi-

bilitem diferentes propostas de redacao; X

6 Fazer (re)textualizacdo/transposicao de textos para distintos
géneros textuais, com foco no vocabulario; X
Apresentar aos alunos algumas estratégias de leitura, com

7 X

enfoque especifico.
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1.3 ASSERCAO GERAL

A familiarizagao de alunos com distintos géneros textuais, diversidade vo-
cabular e tematica os deixam mais aptos para compreender textos com-
plexos e deles extrair informacoes para responder questoes objetivas de
multipla escolha, bem como mais aptos para a escrita.

2. DESENVOLVIMENTO
2.1 AS MOTIVACOES PARA A REALIZACAO DA PESQUISA

A realizacao de um projeto de extensao desenvolvido pelo Grupo de Estudos
Linguisticos do Maranh&o (GELMA), com turmas de segundos e terceiros anos
do Ensino Médio da rede puiblica estadual, na cidade de Imperatriz - Mara-
nhao, mostrou a necessidade de aplicagao/manutencao de projetos de leitu-
ra com alunos dessa etapa de ensino. Em conformidade com dados oficiais
sobre o quanto o brasileiro |€, e, consequentemente, como entende e aprecia
a leitura que faz, pode-se inferir a causa do pouco sucesso de alunos quando
submetidos a avaliacoes oficiais, sejam internas, como o Exame Nacional do
Ensino Médio (Enem), ou externa, como o Programa Internacional de Avalia-
cdo de Alunos (Pisa).

Os indicadores oriundos desses dois instrumentos de avalicao sao muito im-
portantes para subsidiar politicas que visem o desenvolvimento da educacao
brasileira, de forma que haja melhoria na aprendizagem, e esses niimeros so-
fram alteracgao positiva como um reflexo dos avancos alcancados. Em relagao
aos resultados do Pisa, embora o pais tenha melhorado em matematica, em
leitura houve um retrocesso. Esse retrocesso é reforcado pelo resultado do
Maranhao, que € o nico estado com notas inferiores a 300 pontos.

Nesse contexto, nao se justifica o fato do permanente insucesso da edu-
cagao do Maranhao nessa area. Praticamente, o estado oferece condigoes
de trabalho semelhantes a de outros estados que apresentam resultados
melhores, mesmo no Nordeste. O quadro de professores do estado tem
qualificacao e o governo tem investido na formacao continuada. Atual-
mente, esta em execucao o projeto Mais Ideb, no estado, e um dos focos
€ a Lingua Portuguesa. O fato & que os resultados do investimento na
educagao so sao perceptiveis em longo prazo, porém, mesmo assim, ja era
para se ter resultados mais expressivos e proficientes.
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Nesse contexto, € indiscutivel a contribuicao de que a educacao mara-
nhense deve dar para o alcance dos objetivos estabelecidos para a educa-
¢ao nacional. Para isso, emergem questionamentos relacionados ao que
ocorre e o que deve ser feito; quais acoes devem ser desenvolvidas, entre
outros. Por exemplo, em qual parte do processo estao os entraves para o
crescimento que a educagao do Maranhao deve alcancgar; qual € a maior
dificuldade enfrentada pelos alunos quando tém que demonstrar o que
aprenderam; ou o que mais deve ser feito para que a educagao maranhen-
se produza os resultados desejados.

Os dados obtidos no projeto de extensao executado na escola de ensi-
no médio, ja mencionado, mostraram que os alunos tém disposicao para
aprender e responder as provocacoes, embora nem sempre consigam
alcancar os objetivos propostos. Assim, nao ha dividas de que convém
investigar o que contribui para que os alunos egressos dessa etapa de
escolarizagdao nao consigam (ou consigam) lidar com textos distintos, se
a complexidade for quanto ao género, ao vocabulario ou a tematica. A re-
levancia do esclarecimento dessa indagacao é tamanha que justifica todo
esforgo da investigacao.

Nesse contexto, uma das inferéncias que se tem € a de que quando, e se, 0
aluno tem familiaridade com os distintos géneros em que 0s textos se apre-
sentam, consequentemente, tera mais familiaridade com o tipo de vocabula-
rio e até com a tematica que contém, facilitando a compreensao dos textos.

Assim, esta pesquisa surgiu da necessidade de refletir acerca da leitura
dos mais variados textos, no ensino de Lingua Portuguesa, especialmente
por alunos egressos da educacao basica no Brasil, tendo em vista que
ha lacunas no ensino que precisam ser preenchidas para que se tenha,
de fato, leitores mais proficientes, que nao enfrentem tantos entraves ao
necessitar fazer uso da leitura para mostrar o que aprenderam, quando
submetidos aos diversos testes e exames, ou para escrever um texto.

2.2 OS FUNDAMENTOS DA PESQUISA

A pesquisa fundamenta-se, primeiramente, na Linguistica Textual, que é
essencial para o estudo dos géneros textuais, e apoia-se, sobretudo, em
Halliday; Hasan (1976), Beaugrande; Dressler (1981), Marcuschi (1983) e Fa-
vero; Koch (1985; 2013); depois, aborda os conceitos de géneros textuais,
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texto e leitura tratados por Marcuschi (1946), Dolz; Schncuwly (2004), Perini
(1982), Kleiman (1997), Ciapuscio (2003) e Koch (2013) inter alia.

0 entendimento de que a lingua & mais bem compreendida quando vista
em um contexto maior e diversificado, como por meio de textos, que se
apresentam em distintos géneros, tem sido objeto de estudo de teoricos
como os ja citados acima. Entender a lingua partindo do estudo da pala-
vra, ao da frase, até chegar ao entendimento de que o ideal é estudar a
lingua contextualizada, tomando o texto como a unidade basica do ensino
de lingua, foi um longo percurso.

Porém, apesar da possibilidade de se obter mais compreensao da lingua
em textos, sabe-se que é algo que exige maior habilidade de leitura e
conhecimento mais elevado por parte do leitor. Perini (1982) foi um dos
primeiros linguistas brasileiros a se preocupar com questoes de maior ou
menor habilidade em leitura. Em sua obra “Topicos discursivos e legibili-
dade”, o autor pondera que os textos para leitura devem ser graduados de
acordo com a escolaridade e o nivel de dificuldade de compreensao dos
estudantes. Entre os trabalhos que tratam do tema da compreensao de
leitura destacam-se os de Kleiman, especialmente a obra “Texto e leitor:
aspectos cognitivos da leitura”, de 1997, e de Koch, que tem tratado muito
sobre a construcao de textos, sua legibilidade, sua discursividade e sua
compreensao, como se pode ver em “As tramas do texto” (2014).

Nesse contexto, apesar de haver avanco nas pesquisas que tratam de
texto, leitura, legibilidade, dificuldade e compreensao, percebe-se que
as pesquisas nao tém focado a questao do uso da diversidade de géne-
ros na sala de aula, como uma contribuicao para o reconhecimento da
lingua nos contextos diversos e como uma estratégia de aprendizagem;
o uso da (re)textualizacao, como deveriam. Pesquisas de cunho etnogra-
fico tém mostrado que ha muitos alunos, até no ensino médio, que nao
sabem fazer diferenca entre género e tipo textual e ja ha programas que
focam esse tema (BRASIL, 2008). Diante deste fato, chega-se a inferir que
a falta de conhecimento de aspectos como este pode interferir na profi-
ciéncia dos leitores.

Dessa forma, partindo da premissa de que a proficiéncia dos alunos brasi-
leiros, em leitura, ainda nao é a ideal, surgem questionamentos, como: por
que os alunos brasileiros ainda sentem tanta dificuldade para compreen-
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der e interpretar textos e, consequentemente, acabam tendo o desempe-
nho afetado ao responder questoes objetivas de maltipla escolha? Ao que
se deve a complexidade dos textos? Ela esta condicionada ao género em
que ele é construido, ao vocabulario ou a sua tematica? E quanto a escrita,
a oferta de distintas propostas de temas pode afetar o desempenho de
alunos, de forma que apresentem resultados discrepantes de proficiéncia,
embora eles possuam a mesma formacao?

A inferéncia @ a de que a escola em nosso pais precisa focar mais em
questdes como essas e avancar em busca de suas possiveis respostas. E
inadmissivel o fato de que, em pleno século XXI, a escola ainda limita-se
ao ensino de leitura, considerando apenas a tipologia textual. Um ensino
assim nao da mais conta, em um mundo totalmente miultiplo, de construir
capacidade de leitura (e de producao) textual eficaz e abrangente.

Dolz; Schncuwly (2004) e Koch; Elias (2013) postulam que o ensino de Lin-
gua Portuguesa deve acontecer por meio dos textos, porém nao se res-
tringindo, exclusivamente, as Tipologias Textuais (narragao, descricao,
dissertagao, injungdo e exposi¢ao). Conforme Marcuschi (2002, p. 23), “os
tipos textuais constituem sequéncias linguisticas ou sequéncias de enun-
ciados e nao sao textos empiricos”, porque eles nao alteram a sua estrutu-
ra, enquanto os géneros textuais, “como praticas sociocomunicativas, sao
dinamicos e sofrem variacoes na sua constituicao, que, em muitas oca-
sides, resultam em outros géneros, nos géneros”. Exemplo disso é o blog,
pratica social comunicativa, vindo do diario (KOCH; ELIAS, 2013, p.101-102).

Assim, considera-se que os géneros textuais devem ser tomados, como
base fundamental para um leitor complexo, por exemplo, uma vez que
eles remetem a pratica social, sendo ela de suma relevancia para a for-
macao da sociedade, pois os papéis e os lugares sociais dos individuos
sao determinados.

Ha muito que o texto passou a ser considerado como uma unidade basica
da manifestacao da linguagem, e como tal ele merece ser mais explorado e
compreendido por seus usuarios, tanto em sua estrutura quanto em sua te-
matica. Beaugrande e Dressler (1981) discutem sete fatores encontrados no
texto, que merecem ser considerados. Sao eles: coesao, coeréncia, intertex-
tualidade, intencionalidade, informatividade, situacionalidade e aceitabili-
dade. Os trés primeiros sao considerados como fatores linguisticos (centra-
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dos no texto) e os demais como extralinguisticos (centrados nos usuarios).
Todos esses fatores, somados a questao vocabular e tematica, contribuem,
também, para que um texto se torne mais ou menos complexo e, conse-
quentemente, seja amplamente compreendido pelo leitor.

Diante do exposto, é imprescindivel a realizacao deste projeto, que foca,
prioritariamente, a leitura e a compreensao de textos, com a intencao de
contribuir com o desenvolvimento do povo e da educacao brasileira.

2.3 O CONTEXTO E A AMOSTRA DA PESQUISA
2.3.1 0 contexto da pesquisa

A pesquisa foi planejada para ocorrer no Centro de Estudos Superio-
res de Imperatriz (CESI) - um dos Centros interioranos, da Universidade
Estadual do Maranhdo (UEMA), que deu lugar, desde janeiro de 2017, a
atual Universidade Estadual da Regido Tocantina do Maranhdo (UEMA-
SUL), campus Imperatriz.

Assim, semanalmente, as quartas-feiras, no periodo noturno, das 19h as
20h30min, ocorrem os encontros entre pesquisadores e participantes. As ati-
vidades sao desenvolvidas no Laboratorio de Linguas dos Cursos de Letras, do
Centro de Ciéncias Humanas, Sociais e Letras (CCHSL). Excetuando alguns fe-
riados, mesmo com todo o movimento de reforma e adaptacao do Centro para
tornar-se a sede da nova universidade, os encontros ocorreram normalmente.

A pesquisa esta sendo desenvolvida em duas etapas principais. Na pri-
meira etapa, o trabalho focou mais a leitura, e na segunda, o trabalho
centra-se em provas e testes, bem como na escrita. A seguir, encontra-se
o detalhamento de cada etapa.

Informacgoes da primeira etapa

Local de realizagao das oficinas: UEMA/ departamento de Letras e UEMASUL
Inicio: outubro de 2016

Término: marco de 2017

Turno de funcionamento: noturno

Horario de funcionamento: das 19h as 20h30min

Frequéncia: uma vez por semana

Total: 30 horas
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Informacgoes da segunda etapa

Local de realizagao das oficinas: UEMASUL
Inicio: abril de 2017

Previsao de término: setembro de 2017

Turno de funcionamento: noturno

Horario de funcionamento: das 19h as 20h30min
Frequéncia: uma vez por semana

Total: 26 horas

2.3.2 A amostra da pesquisa

A amostra é constituida por egressos e por concluintes da Educacao Ba-
sica. A escolha se deu por esse plblico-alvo ser o mais evidente a partici-
par de processos avaliativos tanto para continuar estudando quanto para
ingressar no mercado de trabalho. A pretensao foi de reunir um grupo de,
no minimo, 20 e/ou, no maximo, 25 pessoas, para participarem do estudo
e se houvesse desisténcia, ou desligamento, por qualquer motivo, outros
poderiam ser agregados.

Assim, inicialmente, foram inscritas 25 pessoas, porém, como ja pre-
visto, houve desisténcia, bem como participagao de forma irregular
por parte de alguns. O certo é que 23 participantes se mantiveram na
pesquisa, na maior parte dela, sendo que a maioria deles era do sexo
feminino. Abaixo, encontram-se, detalhadamente, as informacoes dos
participantes da pesquisa:

QUADRO 2 - DEMONSTRATIVO DOS PARTICIPANTES DA PESQUISA

Idade Cor / Etnia
Situacdo Sexo Total Total
16 17 18 19 22 30+ Branca Negra Parda Indigena
Masc. - - - - - - - - - - - -
Egresso
Fem. - - 2 2 1 3 8 2 2 4 - 8
Masc. - 1 - - - - 1 - - 1 - 1
32ano
Fem. 7 7 - - - - 14 2 2 9 1 14
Total 7 8 2 2 1 3 23 4 4 14 1 23
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Dos 23 participantes da primeira etapa e parte da segunda, 8 deixaram o
grupo. Porém foram recebidos 10 alunos concludentes da EJA, e a pesquisa
seguiu com 25 participantes. Todos eles cursaram ou cursam o ensino mé-
dio integralmente em escola publica e o ano de conclusao compreende do
ano de 2014 a 2017. Somente 3 deles chegaram a frequentar um cursinho
pré-vestibular e apenas 4 ja tentaram o vestibular, porém todos afirmaram
que vao prestar vestibular e/ou ENEM em 2017. Um deles ja chegou a fre-
quentar um curso superior, mas desistiu.

Quanto a pratica de leitura, somente 19 disseram que costumam ler, os
outros revelaram ter dificuldade para ler, por nao entenderem direito o
que & e/ou por nao terem acesso a livros. Dos que costumam ler, a prefe-
réncia é por livros (12) ou por revistas (07). A frequéncia de leitura deles vai
de diariamente a raramente, ou s6 quando é obrigatorio. Somente 2 deles
disseram nao ler nenhum livro por ano. A maioria faz leituras indicadas
por amigos (12) ou por professores (07), os outros disseram seguir indica-
¢oes da Internet ou fazem leituras de forma aleatoria. Alguns declararam
conseguir os livros, para ler, em bibliotecas (12), emprestados por familia-
res (05) ou com colegas/amigos (08).

A maioria dos participantes (19) considera a leitura como uma forma de se
aprender. Um nimero expressivo deles (15) disse possuir livros compra-
dos com o Vale livro - um beneficio concedido pelo Governo do Estado
do Maranhao, por meio da Secretaria de Estado da Ciéncia, Tecnologia e
Inovagao (Secti), o programa CredCiéncia/Vale Livro. Este programa, des-
de 2016, beneficia cerca de 10 mil estudantes da rede piblica municipal e
estadual de ensino, possibilitando que adquiram obras no Salao do Livro
de Imperatriz (Salimp). O Salimp & um evento anual, considerado como o
maior evento literario do Maranhao e ja esta em sua 152 edicao.

Quanto a escrita, 20 deles declararam enfrentar dificuldades para escre-
ver, somente 5 deles disseram que escrevem bem, e que, na maioria das
vezes, nao enfrentam problemas com a escrita, o que vai ser verificado,
posteriormente, diante dos dados.

Todos os participantes sdo solteiros e a maioria & maranhense (20). So-
mente 19 residem em casa propria e a maioria dos pais cursou o ensino
médio (14), seguida de um bom nimero sem escolaridade (06). O restante
(05) parou de estudar ao cursar o ensino fundamental ou médio. Somente
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4 participantes disseram contribuir com a renda familiar, e as familias sao
compostas por 3 e até 5 membros. Finalmente, pelo menos 15 deles infor-
maram que dividem o tempo entre a internet e outras atividades, como TV,
Leitura e Mdsica, o restante (10) so trabalha.

2.4 O QUE SE PRETENDE COM ESTA PESQUISA

A pretensao do estudo é identificar a complexidade que distintos géne-
ros textuais, diversidade vocabular e tematica podem causar para a com-
preensao de questoes objetivas. Assim, ele tem como objetivo geral in-
vestigar o que mais eleva o nivel de complexidade de textos, de modo a
afetar o desempenho dos estudantes em questoes objetivas de miltipla
escolha. A principal asserc¢ao é de que a familiarizagao de alunos com dis-
tintos géneros textuais, com diversidade vocabular e tematica os deixa
mais aptos para compreender textos complexos e deles extrair informa-
¢oes para responder questoes objetivas de multipla escolha, bem como os
tornara mais aptos para a escrita.

Dessa forma, a pretensao é encontrar subsidios que possam contribuir
para melhorar o desempenho de brasileiros que participam das diversas
avaliagoes, com distintos objetivos. A principal contribuicao podera ser
por meio do entendimento de que os testes devem ser elaborados com
ajustes apontados pelos dados. Por exemplo, o que eleva a compreensao
das questoes de maltipla escolha das avaliacoes, pelos participantes. Os
resultados podem servir também como um insumo de melhoria do ensino
de Lingua portuguesa.

2.5 0S CAMINHOS DA PESQUISA

A pesquisa foi realizada por meio da abordagem qualitativa, com viés de
estudo de caso e com aspectos etnograficos, por exigir a presenca do pes-
quisador no contexto, no campo. Como ela analisa dados, que se consti-
tuem em exemplos que conduzem a compreensao do objeto (GIL, 2007),
€ considerada como exploratoria. O grupo examinado era relativamente
pequeno e especifico (ALVES-MAZZOTTI, 2006). Assim, foi feito uso de apli-
cacao de atividades, de observacao simples, de entrevista semiestrutura-
da e gravacao de aulas em audio. Embora tenha sido feito uso de outros
instrumentos, como de questionarios, estes foram os mais utilizados até
o final da pesquisa.
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2.6 AS ATIVIDADES DESENVOLVIDAS NO PERIODO

Os trabalhos foram iniciados pela equipe com o levantamento, a leitura, o
fichamento ou resenha e a discussao da bibliografia. Paralelamente a essa
atividade, foi feita a divulgacao do projeto e a inscricao dos participantes.
Em seguida, foi feito o planejamento e a preparagao do material a ser tra-
balhado nas oficinas.

Uma das primeiras e principais atividades da pesquisa foi a realizacao de
oficinas de leitura com os participantes. Assim, deu-se inicio ao uso das
estratégias de leitura planejadas para o grupo. Na parte inicial, o foco foi
somente em leitura de distintos géneros textuais, o trabalho com o vo-
cabulario e os temas que esses contém. Foi feito uso de diferentes tipos
de texto de um mesmo género. Posteriormente, foi feito o mesmo, porém
com distintos géneros textuais.

Nesta segunda etapa, o foco do trabalho com os participantes foi na reali-
zacao de algumas atividades, com objetivos bem mais especificos:

1. Escrever textos dissertativos, sobre temas distintos (o alvo princi-
pal foi a influéncia das propostas nos resultados, e se de proficién-
cia discrepante, ja que os alunos possuiam, praticamente, a mesma
formacao/habilidade).

2. Responder questoes objetivas de provas ja aplicadas, mas desco-
nhecidas pelos participantes.

3. Reescrever textos em distintos géneros.

O desenvolvimento das atividades com foco nestes objetivos foi funda-
mental para se perceber a necessidade de redirecionamento de muitos
aspectos da pesquisa, o que incluiu os objetivos. Assim, a reescrita de
textos em distintos géneros deixou de ser um dos principais focos, por ter
sido considerada como secundaria diante dos demais.
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3. ANALISE E DISCUSSAO DOS DADOS

A analise dos dados focou o alcance dos objetivos e consta de informacoes
obtidas por meio dos instrumentos utilizados, de informacdes transcritas
provenientes das informacgdes da observacdo (0) e feitas como atuacao
contextualizada, como o resultado das gravagoes (G) e das entrevistas
(E) (ERICKSON, 1988), os quais pertencem, também, a respostas dadas as
questdes dos testes aplicados (T).

Assim, a analise foi feita seguindo algumas categorias, as quais emergiram
de objetivos propostos para esta pesquisa: 1) as estratégias de leitura,
com enfoque especifico; 2) o trabalho com distintos géneros textuais, com
foco no vocabulario; 3) os textos, a complexidade textual e o desempenho
em questdes objetivas de mdltipla escolha; e 4) a escrita de redacao, a
partir de distintos temas. Os dados e as categorias encontram-se a seguir.

3. ESTRATEGIAS DE LEITURA, COM ENFOQUE ESPECIFICO

Neste item foram realizadas atividades de leitura com o propdsito de ave-
riguar a habilidade em leitura e o nivel de dificuldade de compreensao dos
participantes. O primeiro texto trabalhado teve também o proposito de for-
talecer lacos entre participantes e pesquisadores, por ser um texto consi-
derado como “versatil”, provocador, quando trabalhado em duas etapas.

O primeiro texto trabalhado foi um poema de Clarice Lispector, que se
encontra a seguir:

TEXTO 01- NAO TE AMO MAIS/EU TE AMO
Estarei mentindo dizendo que
Ainda te quero como sempre quis
Tenho certeza que
Nada foi em vao
Sinto dentro de mim que
Vocé nao significa nada
Nao poderia dizer mais que
Alimento um grande amor
Sinto cada vez mais que
Ja te esqueci!
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E jamais usarei a frase

Eu te amo!

Sinto, mas tenho que dizer a verdade
E tarde demais.

Fonte: http://www.vidaempoesia.com.br/claricelispector.htm

Com o texto projetado, foi solicitado que os participantes o lessem silen-
ciosamente. Apos a leitura, a pesquisadora doutoranda fez alguns ques-
tionamentos e os participantes comecaram a falar sobre o texto e a men-
sagem contida nele. No relato foi usado P1, para a pesquisadora e para os
participantes, PP, quando falarem em grupo, e P mais as letras do alfabeto
(Pa, Pb, Pc, etc), quando a participacao for individual.

Relato da percepcao inicial da leitura realizada:
12 LEITURA DO TEXTO

A pesquisadora trabalhando juntamente com os alunos:
P1- Aideia central do texto &€ uma declaracao de amor ou alguém pondo
fim a um relacionamento.
PP - Alguém pondo fim a um relacionamento.
P1-Vamos ver as evidéncias:
PP - Linha 01: “Nao te amo mais.”
Linha 11: “Ja te esquecil.”
Ultima linha: “E tarde demais.”

Na sequéncia, a pesquisadora instiga os participantes a expressarem a
percepgao que tiveram da leitura feita.

PP - O que vocés acharam do texto?

Pa - “Deus me livre de receber um texto desse! Num quero nunca!”

Pf - “E melhor dar para outra pessoa do que receber. E muito triste, so faz
sofrer.”

Pm - “Nao gosto de ler texto que bota a gente pra baixo.”

Para fins de discussao e orientagao sobre a importancia do enunciado
na compreensao e na resolucao de atividades de escrita, depois que eles
fizeram a primeira leitura do texto e opinaram sobre o conteldo, mudou-
-se o0 sentido, eles foram orientados a fazer a leitura do mesmo texto na
ordem inversa, ou seja, de baixo para cima.

523



CADERNO DE PESQUISA 1

22 LEITURA DO TEXTO

Os participantes deveriam ler o texto silenciosamente, porém muitos alu-
nos nao conseguiram pela nova percepcao que comecaram a ter do texto.
Passado o tempo para a leitura, a pesquisadora voltou a falar sobre o
texto com os participantes.
P1-E agora, qual é a ideia central?
PP - Uma declaragao de amor
P1- Mostrem as evidéncias:
PP - Linha 13: “EU TE AMO!”

Linha 09: “Alimento um grande amor.”

Linha 05: “Nada foi em vao.”

Linha 03: “Ainda te quero como sempre quis.”

Novamente a pesquisadora instiga os participantes a expressarem a per-
cepcao que tiveram da leitura feita. A reagao dos participantes foi:

Pa - Isso muda tudo.

Pb - Professora, tem como a senhora mandar a copia desse texto pro meu
WhatsApp? Vou mandar pro meu namorado pra da um susto nele (risos).
Pa - Sera que da certo com outros textos?

Pe — Eu morria, mas nunca ia entender isso aqui.

E evidente que o grupo percebeu o novo sentido do texto, e a reacao foi
de espanto, por nao acreditarem que um mesmo texto pudesse produzir
sentido diferente, oposto, a depender de fatores relacionados a este, se-
jam linguisticos ou ndo. As participantes revelaram nao desejar receber
um texto com uma mensagem igual.

Essa atividade foi fundamental para que os participantes entendessem
que ler @ uma agao mais complexa do que eles imaginavam. Mostrou que a
leitura e o entendimento de um texto exigem mais do que a simples deco-
dificacao, que, para entender um texto, na maioria das vezes, tem que se
procurar o que nao esta aparente. Assim, a partir dessa atividade, os par-
ticipantes ficaram mais focados nas leituras de outros textos, no sentido
de procurar explorar mais as possibilidades semanticas deles.
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3.2 0 TRABALHO COM DISTINTOS GENEROS TEXTUAIS,
COM FOCO NO VOCABULARIO

Para verificar a familiaridade e a percepcao da complexidade textual dos
distintos géneros textuais, para os participantes, estao sendo trabalhados
textos e questoes, como as que se encontram a seguir:

QUESTAO 01
ANALISE A TIRINHA PARA RESPONDER A QUESTAO 1.

MéL DEUS | VAI | NAo,No, ooy, | MEU PEUST NAo VAl

MUPAR A F'Ome’A ﬂﬁ’;ﬂﬂfmﬂm MUAR A POLITICA

FCONOMICA !

Fonte: VERISSIMO, L. F., 2010.

Os ditados populares permanecem no tempo e significam, na maioria das
vezes, exemplos morais, filoséficos, sem deixar de carregarem consigo cer-
ta carga de humor e de ironia, sendo, por isso, comumente utilizados na
linguagem cotidiana.

O ditado popular que sintetiza o que é exposto na tirinha é:
a) “Promessas ndo pagam dividas”.

b) “Apos a tempestade vem a bonanga”.

¢) “Secorrer o bicho pega, se ficar o bicho come”.

d) “Quem nunca comeu mel quando come se lambuza”.

e) “Ndo ha mal que perdure, ndo ha dor que ndo se cure””.

Ninguém acertou a questao. Alguns alunos chegaram a comentar que nao
passariam no vestibular se caissem questoes assim.

Com este resultado, percebe-se que a dificuldade que os participantes
enfrentam para compreender o texto vai além da compreensao do voca-
bulario, ela alcanca a leitura e a compreensdao de mundo (FREIRE, 1989).
0 nao entendimento do texto nao esta relacionado ao género textual em
uso, mas a falta de conhecimento dos participantes.

525



CADERNO DE PESQUISA 1

A proxima questao, também do vestibular UEMA/2016, apresenta um texto
um pouco mais extenso.

QUESTAO 02

Nunca o Brasil recolheu tanto imposto. Creio que a corrupgao
nunca foi tao alta. Alguma relacao? Claro que sim! Os impostos
financiam a corrupg¢ao. Esmagamos 0 nosso corpo, retorcemos a
nossa estrutura para financiar a mordomia de poucos sortudos.

Isso sempre existiu em toda parte do mundo. No Brasil, entao,
é condicao essencial para o convivio entre os agentes sociais.
Entretanto, somos obrigados a conviver com um elemento muito
particular nosso: o respeito as autoridades.

Além de pagar imposto, o brasileiro sabe respeitar alguém que
usa terno. Além do terno, tem a farda, a beca e o avental. O bra-
sileiro sabe respeitar. Ai esta o seu erro: a adulagao as autori-
dades. Dizem que a autoridade s6 € autoridade para servir ao
coletivo. Nao existe autoridade sem fungao de servical.

http//:congressoemfoco.uol.com.br/autor/rodolfo.

Com relacao ao significado do respeito as autoridades, conforme o texto
afirma, identificamos que a formacdo do povo brasileiro foi-se construindo
por meio de praticas silenciosas com base no respeito. Decorre dessas pra-
ticas a intencdo de formar cidaddos, caracterizando-os como:

a)
b)
c)
d)
e)

criticos.
atentos.
atuantes.
submissos.

politizados.

Os participantes tiveram dificuldade para entender e responder o texto,
tanto que nenhum deles acertou a questao 02. Apenas apos a releitura
do texto, enquanto se fazia a checagem das alternativas marcadas pelos
por eles, foi que eles perceberam a alternativa correta. Assim, chegaram a
reconhecer que a questao era facil, mas que nao tinham prestado atencao.
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A proxima questao é do PAES-UEMA, 2012 - primeira fase.

QUESTAO 03

POR QUE \IVO TEN-
TANDO PUXAR
CONVERSAS 7

O QUE FAZ
PARA VIVER,
FORASTEIRO?

Fonte: BROWNE, D.; BROWNE, C., 2010.

Nas situagées comunicativas acima, o segundo personagem ao ser interpe-
lado interrogativamente, responde utilizando-se, repetidamente, do voca-
bulo imoéveis, o que cria na tirinha o efeito de humor. Do ponto de vista da
analise linguistica, o uso desse vocabulo evidencia que ele:

a) modificou-se apenas sintaticamente.

b) assumiu fung¢do substantiva nas duas situagcées comunicativas.
¢) sofreu alteragdo semantico-sintatica.

d) foi usado conotativamente nas duas situagdes comunicativas.
e) gerou um efeito de prolixidade na tirinha.

Os participantes nao acertaram a alternativa. Eles disseram que nao sa-
biam o que significa alteracao semantico-sintatica. Assim, é lamentavel o
fato de que, apos cursar toda a educagao basica, os estudantes esbarram
na falta do que deveriam ter aprendido para prosseguir seus estudos. So-
mente 8% dos alunos acertaram a questao, os outros tiveram muita difi-
culdade com o vocabulario.

A questao seguinte foi retirada do caderno de provas do Vestibular UEMA-
-EaD, 2017.
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QUESTAO 04

TCA

WWw. apeas.oem. B

PROCURAM-SE POLITICOS

Cuidadosos com as contas publicas
Que passem longe de escandalos de corrupgao
Né&o precisam ser trocadores de obras

Nao é necerrario experiéncia anterior

Tratar com o eleitor brasileiro

Pesquisa exclusiva retrata o perfil do candidato
desejado pelo eleitor das grandes
capitais - e a responsabilidade fiscal
se torna um valor importante

Fonte: Revista Epoca, out 2016, Edicdo 956, Editora Globo.

Para a procura que esta sendo feita, ha uma caracteristica exigida pelo
eleitor. Esta nova exigéncia esta ratificada na seguinte informacao:

a) Ainsatisfacdo vem da classe média que exige melhores servicos plblicos.
b) 0O discurso da anticorrup¢do ndo é somente do brasileiro.

¢) O cuidado com as contas plblicas é importante.

d) No Brasil, ndo se da muita atencdo ao vice ou ao partido que representa.

e) Um candidato ndo tem necessariamente que ter ocupado cargo publico.

Somente 8% dos participantes acertou a questao, os demais disseram nao
conhecer o género classificado. Eles demostraram nao ter familiaridade
com o género textual, o que agrava a situagao, porque, além de outras
questoes, tém que vencer mais esta, relacionada aos distintos géneros e
sO conseguiram responder com o auxilio dos pesquisadores.
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3.3 TEXTOS, COMPLEXIDADE TEXTUAL E DESEMPENHO
EM QUESTOES OBJETIVAS DE MULTIPLA ESCOLHA

Para trabalhar, conjuntamente, varias questoes relacionadas ao texto, a
complexidade textual e ao desempenho em questdes objetivas de multi-
pla escolha, alguns textos foram selecionados e abaixo segue uma amos-
tra do trabalho que esta sendo realizado. Foi proposta a leitura de dois
textos relacionados a mesma tematica. Apos a leitura dos textos A e B, foi
levantado um questionamento sobre a tematica tratada neles e, a partir
das leituras, os participantes deveriam responder ao questionamento em
forma de um texto dissertativo com, no minimo, 8 linhas e, no maximo, 16
linhas.

TEXTO A
MUDANGCAS CLIMATICAS

Os cientistas ja nao tém davidas de que as temperaturas médias
estdo subindo em toda a Terra. Se a atividade humana esta por tras
disso € uma questao ainda em aberto, mas as mais claras evidén-
cias do fendomeno estao no derretimento das geleiras. Nos Gltimos
cinco anos, o fotografo americano James Balog acompanhou as con-
sequéncias das mudancas climaticas nas grandes massas de gelo.
Suas andancas lhe renderam um livro, que relne 200 fotografias,
publicado recentemente.

Icebergs partidos ao meio e lagos recém-formados pela agua derre-
tida das calotas de gelo sao exemplos. Esse derretimento é sazonal.
0O gelo volta nas estagoes frias - mas muitas vezes em quantidade
menor, e por menos tempo. Ha trés meses um relatorio da Nasa,
feito a partir de imagens de satélites, mostrou que boa parte da su-
perficie de gelo da Groenlandia foi parcialmente derretida - trans-
formada em uma espécie de lama de neve - em um tempo recorde
desde os primeiros registros, feitos trinta anos atras. Outro relato-
rio, elaborado pela National Snow and Ice Data Center, mostra que
o gelo do Artico, durante o verdo do hemisfério norte, teve a maior
taxa de derretimento da historia, superando o recorde anterior, de
2007.
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TEXTOB

Nem sempre, porém, menos gelo significa mas noticias. A alta da
temperatura na Groenlandia permitiu a volta da criagao de gado lei-
teiro e o cultivo de varios tipos de vegetais, como batata e brocolis.
Além disso, o derretimento do gelo no Artico vai permitir a explo-
racao de reservas de petroleo e abrir novas rotas de navegacao. O
que se Vé nas fotos de James Balog &€ um mundo em transformacao.

Adaptado de Carolina Melo. Veja, 7 de novembro de 2012, p. 121-122.

0 PROBLEMA ECOLOGICO

Se uma nave extraterrestre invadisse o espago aéreo da Terra,
com certeza seus tripulantes diriam que neste planeta nao habita
uma civilizagao inteligente, tamanho é o grau de destruicao dos
recursos naturais. Essas sao palavras de um renomado cientista
americano. Apesar dos avang¢os obtidos, a humanidade ainda
nao descobriu os valores fundamentais da existéncia. O que
chamamos orgulhosamente de civilizagdo nada mais é do que
uma agressao as coisas naturais. A grosso modo, a tal civilizagao
significa a devastagao das florestas, a poluicao dos rios, o
envenenamento das terras e a deterioragao da qualidade do ar.
0 que chamamos de progresso nao passa de uma degradacao
deliberada e sistematica que o homem vem promovendo ha
muito tempo, uma auténtica guerra contra a natureza.

Afranio Primo. Jornal Madhva (adaptado). Disponivel em:<http://portuguesemfoco.
com/exercicios-de-interpretacao-detextos-com-gabarito/>. Acesso em: 12 set. 2018.

Ao concluir a leitura do texto A, Mudancas Climaticas, e B, O problema
ecologico, os participantes responderam 03 questoes do primeiro e 05
do segundo selecionadas intencionalmente, sem seguir a numeracao
original, sendo 07 delas objetivas e 01 subjetiva. A questao subjetiva foi
planejada para dar origem a um texto dissertativo. Algumas questoes
relacionadas ao vocabulario mereceram destaque e a questao 04 do
texto B € uma delas.
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QUESTAO 04 (TEXTO B)

A afirmagdo: “Essas sdo palavras de um renomado cientista americano”,
quer dizer que o cientista é:

a) inimigo.

b) velho.

¢) estranho.

d) famoso.

e) desconhecido.

A maioria dos participantes (60%) marcou a questao certa (a alternativa
D), porém os demais marcaram a alternativa E, o que traduz a dificuldade
que enfrentam com o uso do vocabulario. Eles nao conseguiram atribuir
um sinénimo para o adjetivo renomado.

Ao se questionar sobre a resposta, a justificativa foi de que o cientista era
desconhecido, porque o texto nao falava quem era o renomado cientista.
A justificativa pode parecer ingénua ou até irdnica, mas ela mostra uma
questao que excede a dificuldade com o vocabulario, ela revela problemas
com a semantica, com interpretacao, ha falta de maturidade intelectual e
de desenvolvimento.

A questao, a seguir, foi trabalhada com dois objetivos: o de verificar a
questao da dificuldade, por conta do vocabulario e o relacionado a ques-
tao do tema para a escrita, pois ja que a questao sugere uma resposta
subjetiva, a proposta foi ampliada e trabalhada na proxima categoria.

QUESTAO 06 (TEXTO A)

Dizer que o derretimento das geleiras é sazonal é motivo para a humani-
dade preocupar-se ou acalmar-se. Por qué? Reforce sua explicagdo com
passagens do texto.

Ocorreu que o tempo estabelecido para responder esta questao passava
e os colaboradores nao davam sinais de que ja haviam iniciado a redigir a
resposta solicitada. Quando questionados sobre o motivo da demora, to-
dos os participantes disseram desconhecer o termo sazonal, concernente
ao periodo de congelamento e derretimento das grandes massas de gelo.
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Assim, foi iniciada uma leitura detalhada para que o termo fosse entendi-
do dentro do texto, de forma contextualizada.

Entretanto, ficou evidente que, embora o termo tenha sido apresentado
de forma contextualizada, mediante a leitura, os participantes nao con-
seguiram extrair o significado. Apos voltar ao texto, e [é-lo mais uma vez,
os participantes responderam a questao, porém somente 31% deles con-
seguiram responder como foi solicitado: reforcar a explicacao com pas-
sagens do texto. A maioria, 69 %, apenas escolheu uma das alternativas e
copiou as passagens do texto.

Diante deste dado, nao da para inferir somente que ha falta de conheci-
mento ou de entendimento do que foi solicitado na questao, mas é no-
tavel a falta de interesse e até de compromisso dos participantes. Este
tipo de atitude revela parte do motivo da dificuldade que os participantes
enfrentam com os testes que tém participado.

3.4 A ESCRITA DE REDACAO, A PARTIR DE DISTINTOS
TEMAS: HABILIDADE E RESULTADOS

Nao ha dividas de que ler é uma atividade interativa altamente complexa,
de producao de sentidos, e é realizada evidentemente com base nos ele-
mentos linguisticos presentes na superficie textual e na sua forma de or-
ganizacao, mas requer a mobilizacao de um vasto conjunto de saberes no
interior do evento comunicativo. A leitura leva em conta as experiéncias e
os conhecimentos do leitor, pois a leitura de um texto exige do leitor bem
mais do que o conhecimento do codigo linguistico, uma vez que o texto
nao é um simples produto da codificagao de um emissor a ser decodifica-
do por um receptor passivo (KOCH; ELIAS, 2013, p. 11).

Ler é fundamental para a atividade escrita. A leitura contribui para a aqui-
sicao e a compreensao de vocabulario e acaba gerando insumo para a es-
crita, pois, aléem de fornecer informagao, fomenta o conhecimento. Quem
nao tem o habito da leitura enfrenta muita dificuldade para escrever. A
maioria dos participantes desta pesquisa demonstrou ter muita dificulda-
de com a escrita.

Como ja mencionado, uma das cinco questoes relacionadas ao ultimo
texto da secao anterior € dissertativa; o candidato deveria escrever um
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texto. A questao textual foi trabalhada, mas apenas 20% da turma con-
seguiu alcancar o objetivo. Os demais nao tinham entendido o texto. Até
mesmo apos a releitura e o detalhamento deste alguns nao conseguiram
realizar a tarefa.

Com o proposito de verificar se distintos temas possibilitam diferentes
propostas de redacao e a obtencao de resultados distintos, embora os
participantes possuam a mesma escolaridade, alguns temas foram apre-
sentados para o grupo. O trabalho foi realizado com o grupo dividido
em dois. Porém, as atividades de escrita nao puderam ser realizadas
conforme foram planejadas. A dificuldade dos participantes impossibi-
litou a verificagao de resultados discrepantes. O resultado se manteve
praticamente igual.

3.5 SUMULA DOS RESULTADOS OBTIDOS

Investigar o que mais eleva o nivel de complexidade de textos, de modo
a afetar o desempenho dos estudantes em questoes objetivas de malti-
pla escolha, é pertinente por se acreditar que a familiarizagao de alunos
com distintos géneros textuais, com diversidade vocabular e tematica,
deixa-os mais aptos para compreender textos complexos e deles extrair
informacoes para responder questoes objetivas de multipla escolha, bem
como os tornara mais aptos para a escrita.

Os dados sugerem que a compreensao de textos é afetada pela comple-
xidade nele encontrada, de forma a afetar o desempenho dos estudantes
em questoes objetivas de miltipla escolha. A dificuldade é relacionada a
falta de familiarizagcao deles com os textos, e, até mesmo, relacionado ao
tema, em se tratando da escrita. Foi perceptivel que ela esta relacionada,
também, aos seguintes fatores:

1. Falta de conhecimento dos participantes, o que pode ser decorrente de
um processo educativo realizado em condigoes precarias, bem como
da falta de pratica de leitura, que acaba causando uma série de outras
questoes. Por exemplo, foi mostrado que os colaboradores tém:

a) Dificuldade com o vocabulario - o vocabulario € um dos maiores
entraves enfrentados pelos colaboradores;
b) Dificuldade para entender e responder as questoes;
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c) Problemas para administrar o tempo destinado a prova;
d) Desmotivagao para ler as questoes;
e) Dificuldade para escrever.

2. Falta de familiaridade com os géneros textuais.

A falta de familiaridade com os géneros textuais os afeta, principalmente,
para entender as tirinhas, que sao bem utilizadas em testes.

Diante do exposto, pode-se afirmar que o fato de os participantes nao
responderem as questoes ou respondé-las de forma incorreta é um refle-
xo do nao dominio de um vocabulario compativel com o nivel de conhe-
cimento exigido. Assim, esta pesquisa apontou que uma das principais
dificuldades dos colaboradores é quanto ao vocabulario.

CONSIDERACOES FINAIS

Os resultados obtidos mostraram-se bastante relevantes, principalmente
para um repensar do ensino basico no pais. Foram evidenciados proble-
mas de aprendizagem que nao sao admissiveis para quem concluiu uma
etapa muito importante da educagao brasileira, por ser a base para as
outras etapas.

Uma das principais dificuldades apresentadas foi referente as questoes ob-
jetivas de testes aplicados a eles. Os dados mostraram que a dificuldade é
multipla e decorrente da falta de conhecimento diverso, de vocabulario, por
questoes semanticas e sintaticas, bem como por nao conhecerem o género
e o tipo textual, entre outras. Este resultado nao é animador, pois quase
todos os concursos usam teste com questoes objetivas para selecionar os
candidatos. O candidato tem que observar o tempo destinado para cada
questao e até o tempo se constitui em um entrave, pela demora em tentar
entender e responder a prova.

Assim, os resultados apontam que as falhas da educacao, que os partici-
pantes desta pesquisa receberam (ou ainda estdo recebendo), estao inter-
ferindo no avanco que eles precisam ter tanto no campo educacional quan-
to no profissional. Sem o conhecimento necessario para concorrer as vagas
e alcangar novas etapas, torna-se cada vez mais dificil este avanco.
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E notavel que as atividades da pesquisa contribuiram para melhorar o de-
sempenho deles, tanto de leitura e compreensao quanto de distingao dos
géneros e dos tipos textuais e de escrita também. As mudancas aparente-
mente minimas possibilitaram que alguns deles tivessem resultados me-
lhores em testes oficiais aplicados pela escola durante a pesquisa. Na pes-
quisa, eles ja conseguiam realizar as leituras de forma mais criteriosa, pois
ja procuravam nos textos mais do que era mostrado superficialmente. Eles
buscavam compreender pelo que os textos traziam no layout, perguntavam
sobre o sentido do vocabulario, no contexto em que se encontrava. Foi per-
ceptivel, também, que eles ja conseguiam fazer a distin¢ao entre os diver-
s0s tipos e 0s géneros textuais, de forma que ja os compreendiam melhor.

Dessa forma, espera-se que a contribuicao dos resultados desta pesquisa
nao seja somente com os participantes, com a percep¢ao de onde estavam
e onde queriam/querem chegar, mas com o mais importante: o que preten-
dem fazer para tal. Assim, almeja-se que os resultados deste estudo pos-
sam contribuir para um repensar e um reagir no sentido de se obter novos
direcionamentos no ambito institucional. E necessario que a escola foque
mais no desenvolvimento/crescimento pessoal daqueles que querem ven-
cer dificuldades para conseguir alcancar seus objetivos.

Assim, a pesquisa ja esta em sua ultima etapa, e, a seguir, encontra-se o
quadro que mostra o que ainda falta ser cumprido do que foi planejado,
inicialmente.

Proximas etapas do projeto

Este projeto, aléem de procurar atingir os objetivos estabelecidos, fomen-
tou a realizagao ou a continuagao de um projeto de leitura oferecido para
alunos de segunda e terceira série do ensino médio de escolas publicas,
principalmente, periféricas. Quanto a socializagao dos resultados, além
dos dois seminarios organizados pelo Cebraspe, os resultados ja foram
apresentados em um congresso internacional (o CONIL) e pretende-se di-
vulga-los em um periodico, em forma de artigo.

535



CADERNO DE PESQUISA 1

REFERENCIAS

ALVES-MAZZOTTI, A. ).; GEWANDSZNAJDER, F. 0 método das ciéncias na-
turais e sociais: pesquisa qualitativa. Sao Paulo: Pioneira, 2006.

BEAUGRANDE R. de; DRESSLER, M. U. Einflihrung in die Textlinguistik
Tibingen, Max Niemeyer Trad. ingl.: Introduction to Text Linguistics.
London: Longman, 1981.

BRASIL. Programa Gestao da Aprendizagem Escolar - Gestar Il. Lingua
Portuguesa: Atividades de Apoio a Aprendizagem 3 — AAA3: géneros e
tipos textuais (Versao do Professor). Brasilia: Ministério da Educagao,
Secretaria de Educagao Basica, 2008.

DOLZ, J.; SCHNEUWLY, B. Géneros orais e escritos na escola. Trad. e org.
de Roxane Rojo e Glais Sales Cordeiro. Colecao As Faces da Linguistica
Aplicada. Campinas: Mercado de Letras, 2004.

ERICKSON, F. Ethnographic Description on Sociolinguistics: An Inter-
national Handbook of the Science of Language and Society. Herausge-
geben von Ulrich Ammon, Norbert Dittmar Klaus J. Matteir,(Ed) Vol. 2.
Walter de Gruyter, Berlin. New York, 1988. pp. 1081-1095.

FAVERO, L. L.; KOCH, I. V. Linguistica textual: introducdo. Sao Paulo:
Cortez, 1983.

FREIRE, P. A Importancia do Ato de Ler: em trés artigos que se comple-
tam. 232 ed. Sao Paulo: Cortez, Autores associados, 1989.

GIL, A. C. Como elaborar projetos de pesquisa. Sao Paulo: Atlas, 2007.
HALLIDAY, M. A. K.; HASAN, R. Cohesion in English. London: Longman, 1976.

KOCH, I. V.; ELIAS, V. M. Ler e compreender os sentidos do texto. Sao
Paulo: Cortez, 2013.

MARCUSCHI, L. A. Linguistica textual, o que é e como se faz. Série De-
bates. Recife: Universidade Federal de Pernambuco, 1983.

536



A COMPREENSAQ DE TEXTOS AFETADA POR SUA COMPLEXIDADE

. Géneros textuais: definicao e funcionalidade. In: DIONISIO, A. P.;
MACHADO, A. R.; BEZERRA, M. A. (Orgs.) Géneros textuais & Ensino. Rio
de Janeiro: Lucerna, 2002.

Revista Epoca, out 2016, Edicao 956, Editora Globo.

537



CADERNO DE PESQUISA 1

AGRADECIMENTO

Nao é possivel finalizar um projeto como este sem aproveitar a oportuni-
dade para dizer que é grande a satisfagao por ter participado do primeiro
grupo de pesquisadores financiados pelo Cebraspe. A oportunidade ofe-
recida por este 6rgao € singular e so traduz a sua vocacao em lidar com
pesquisa. Assim, o agradecimento é tanto pela iniciativa quanto pela for-
ma como o processo foi conduzido durante toda a pesquisa. Nao se pode
desconsiderar que, enquanto as agéncias oficiais estao cortando o finan-
ciamento de pesquisa, surgem outras, como esta, que investem em pes-
quisa por acreditar ser um dos caminhos viaveis para o desenvolvimento
e 0 avanco, principalmente na area da avaliacao. Assim, nao ha dividas de
que é valido avaliar para melhorar.

538









